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Einleitung

Der Antagonismus in der Beurteilung
Franckes und seine objektive Begriindung

Bildungsarbeit isl hinsichllich ihrer Methode
psychologisch orientiert; die Seele selbst, d. h. die Ge-
selzmiBigkeil im Ablauf des seelischen Geschehens
beslimmt die Grundsitze fiir das pidagogische Han-
deln.  Aus dieser pidagogischen Grundwahrheit
leitet sich fiir den, der sich mit Bildungsarbeit be-
faBit, die Verptlichtung ab, die Seelenstruktur seines
Bildungsobjektes zu erkennen. Da aber dieses nicht
aus gleichgearteten Seelen bestehl, ist neben der Ein-
sichl in die generelle auch die Kenntnis der indi-
viduellen Seelenstruktur notwendig. Der Erzieher
und Lehrer unserer Zeit findet zu diesem Zwecke in
den Ergebnissen einer reich entwickelten Wissen-
schaft wertvolle Hilfe.® Seine psychologische Lei-
stung besteht also oder braucht wenigstens nur mehr

1 Wir wollen damit keineswegs behaupten, dass diese Wissen-
schaft heule schon vorliege als ein abgeschlossenes, unangreifbares
System. Zeigen doch gerade in unserer Zeit die Kampfe um die
richtige Methode der Seelenbetrachtung, dass die Psychologie sich
noch mitten im Flusse befindet. Hs ist leicht einzusehen, dass
gerade fiir die Pidagogik der Mangel einer einheitlichen Betrach-
tungsweise von hoher Bedeutung ist, Den Veriretern der geistes=
wissenschaftlichen Richtung muss zugegeben werden, dass bei der
Erforschung des seelischen Gelriebes Probleme aufsteigen, denen
die rein naturwissenschaftlich verfahrende Psychologie nichi ge-
recht werden kann., Wenn aber auch der Versuch, das Seelenleben
aus den Elemenien zu erkliren, an sich verfehlt sein mag
(¢f. Wundt's ,schipferische Synthese") muss doch zugegeben
werden, dass die Ergebnisse der naturwissenschaftlichen Psychos
logic gerade dem Pddagogen wertvolle Dienste geleistet haben.!




in der Anwendung wissenschaftlicher Lrgebnisse zu
beslehen.

Wenn wir aber die Erziehungs- und Unlerrichis-
methode eines August Hermann Francke auf ihren
psychologischen Gehalt hin betrachlen und zu dem
Ergebnisse kommen, daB viele seiner Anschauungen
und praktischen MaBnahmen einen erstaunlich siche-
ren Blick in die Seele seiner 4oglinge verraten, so
miissen wir darin ein besonderes Verdiensl erkennen.
Und da das Urteil, das wir tiber die Bedeulung eines
Pidagogen fallen, in erster Linie davon abhiingt, ob
und wie dieser seine Bildungsarbeit der scelischen
Eigenart des Bildungsobjektes anzupassen wublte,
kann es der Mithe wert erscheinen, Franckes Werk
nach dieser Seite eingehend zu betrachten.

Zu diesem Versuch veranlaBle uns die Uberzeu-
gung, daB Franckes pidagogische Leistung gerade
nach cieser Seite eine eingehende objektive Wirdi-
diging nicht erfahren hat. Die Darstellungen der
Franckeschen Pidagogik, auch die der neuesten Zeit
divergieren in ihrem Urteile tber den ,Psycho-
logen Francke” so auffallend, daB wir berechtigt
sind zu behaupten: Wir haben es bei unserer Unter-
suckhung mit einem Problem zu tun.

Wir fithren einige Urteile, die den angedeulelen
Antagonismus besonders deutlich erkennen lassen,
hier an. Das gunstigste Zeugnis erhilt der Psychologe
I'rancke von Benkenstein: ,Es ist eine Fiille feinster
psvchologischer Beobachfungen und Wahrnehmun-
gen, die unser Piddagoge aus dem Schatze seiner
empirischen Erfahrungen und theoretischen Betrach-
tung mitteilt. Unser Francke Zeigl sich gerade hier
als = einen Propheten, der mil genialem Geiste
seiner Zeit weit vorauseilend, wesentliche Gedanken
und Bestrebungen unserer Zeit vorausahnt. IThm ist
es in der nie aussetzenden, im Laufe der Jahre an
Umfang wie an Tiefe nur stets gewinnenden Be-
schiftisung mil der Kindesseele klar geworden, dal
der Padagoge in erster Linie Psychologe sein mubB.”1
b sich der Verifasser damit und mit der weileren Be-
hauptung. daB ,der Psychologe Francke den Pida-
gogen unserer Zeit moch vieles zu sagen habe”,? in

1 Benkenstein Olto: Das religiose Moment im Hrzieh-
ungs- und Unterrichisplane August Hermann Franckes. Dissert.
Erlangen 1909. 8. 26.

2 Benkenstein, a. a. ().
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seiner Ancrkennung nichl zu weit begeben hal, da-
riber werden die nachslehenden Ausfiihrungen zu
wenlscheiden haben.

Als feinen Psychologen miissen wir unseren Pi-
dagogen auch nach den Worlen von August Dtlo
kennen lernen: . Wenn Francke auch eine so reich
entwickelte Psychologie, wie air siec heute besilzen,
nicht zur Verltgung stand und er also seine Er-
zichungsmaBnahmen nicht tiefer psychologisch zu
begriinden vermochte, so verfigte er doch iiber eine
so grindliche Menschenkenninis, daB die meisten soi-
ner Anschauungen mil den Geselzen des mensch-
lichen Seelenlebens im vélligen Einklang stehen. Sein
sehr gesunder Menschenverstand wies ihn von selbst
darau® hin, die Natur der Zoglinge zu erforschen
und ihr gerecht zu werden.”?

Die angedeutete Reserve gegeniiber diesen Ur-
teilen wird von der Mehrzahl derer. die mit dem
Werke des Mannes vertraut sind. geteilt. Dem Kenner
der Franckeschen Padagogik kann nicht verborgen
sein dall gerade hier manche Erziehungsmaflinah-
men eher auf eine vollige Unkenntnis der kindlichen
Seele schlieBen lassen. Aus dieser Einsichi mag es
auch zu verstehen sein, wenn l{to sein eigenes Urtleil
(vielleichl allzugriindlich) korrigiert und dem ,grind-
licher Menschenkenner” won oben ,Vollise Verken-
nung der Menschennatur, inshesondere der Kindes-
natur”? zur Last legt. Auch Benkenslein bezeichnet
(im Widerspruch zu seinem oben zilierten Urteile)
als einen der schwichsten Punkte der Franckeschen
Piddagogik die Verkennung kindlichen Wesens und
‘kindlicher Art.?

Noch schérfer klingt die Kritik Egerst, der unse-
rem Pidagogen auch nur ..den Versuch, das Kind
und die Jugend zu verstehen”, abspricht.

Den néchslliegenden Grund fiir den aufgezeiglen
Anlagonismus finden wir darin, daB die meisten Dar-
steller bei ihrer Beurteilung von Franckes padagogi-
schem System sich allzusehr von den eigenen padago-

_') E?ﬁoi August:  August Hermann Francke. Schridels
pidagogische Klassiker, Halle 1904, X, 2, 8. 7.

SRR s ) SRR

8) Benkenstein a. a. 0. 21, Anm. 1.

1) Eger Karl: Hallische Universitiisreden. A ug. H. Francke
Halle 1927, 8. 18.




gischen Ideen leiten lieBen oder durch tendenziose
Voreingenommenheit zu einer ungerechten Kritik ver—
anlaBt wurden.! Gerade aus dem lelzteren Umstand
ist es zu verstehen, daB selbst bedeulende Kenner
der Franckeschen Pidagogik in dem zur Behandlung
stehenden Punkte kontraslieren. Eben dieser Kon-
trast aber muB uns zur Lésung des Problems fiihren,
wenn wir dem objektiven Grunde desselben nach--
gehen. Eine objeklive Begrindung kann aber nur
mit einer psychologischen Wirdigung der Person
Franckes selbst, die sich in seinem Werke offenbart,
gegeben werden.

Zu diesem 4wecke ist es zunichst notwendig
auf die geistesgeschichlliche Situation um die Wende-
des siebzehnten und achlzehnten Jahrhunderts, so-
weil sic fiur unsere Problemstellung Bedeutung hal,
einzugehen; denn ,die Geschichte ist der Mensch.”2

Da erkennen wir nun drei Momenle, die fir das
hohe psychologische Interesse jener Zeit bezeichnend
sind. Einmal bewegte sich das philosophische Denken
seit John Locke ganz in psychologischen Bahnen;
dann hatte diie Piadagogik selbst schon durch die gro-
Ben Didaktiker Ratke und Comenius, deren Ideen
in Franckes pidagogischem Werk deullich zu er-
kennen sind. vor allem nach der unterrichismethedi-
schen Seite psychologische Vertiefung erfahren und
war durch Locke prinzipiell mit der Psychologie
vereinist worden. SchlieBlich ist zu bedenken, daf}

Francke selbst — vielleicht als ihr hervorragend--
ster Vertreter — der religiosen Richtung angehorte;

die im Gegensatz zur starren Orthodoxie die Religion
wieder zur Herzenssache zu machen bestrebt war.
Der Fietismus ist — wenn auch ausschlieilich nach
der praktischen Seite — als Ausldufer der deutschen
Mystik zu betrachten. Den historischen Zusammen-
hang beider Geisteshewegungen hat Albrecht Ritschl?
in seiner Geschichte des Pielismus dargelegt. In
der Mystik liegt aber ein Moment vor, dal alles, was-.
wir erfassen, in der tiefsten Weise angekniipft wird
! Wir denken dabei an die oben genannteuw Universitdlsrede
Egers, der gegeniiber Weisskes Abhandlung: ,A. H. Franckes-
Pidagogik", Halle 1927, ein interessantes Pendant darstelll.
192?5 Leser Hermann: Vorlesung iiber Herbert und Pestalozzi
8 Ritschl Albrecht: Geschiciie des Pietismus. Bonn
1884. II. Der Pietismus in der lutherischen Kirche des 17. und”
18. Jahrhunderts. S. 3—64.



an das Subjekl.! Dieses tr anszendentalpsychologische
Moment der ideutschen Mystik ist auch dem Pietismus
eigen. Auch hier ‘wird der Schwer punkt beim reli-
giosen Verhalten in das Subjekt verlegt; das Verhilt-
nis zu ‘Gott wurzelt in der Tiefe der umrf{‘ncn Seele,der
Glaube wird innerste I!01/r*nmnﬂ“vlvuenhell wahrend
er in der Orthodoxie mil der \{\1ql.tndt*snmﬂrffcn Be-
herrschung der Dogmen identisch <f0\\t>|(icn war.
,An Stelle der aulgehiuften Schlacken der bisherigen
Religion  setzt der Pietismus wieder das Feuer
frischer und lebendiger Empfindung des Gottlichen,
die sich nicht an der thﬁmn anderer geniigen hBl
sondern selbst den \tIT\LI‘Il mit Gott luhlon und
schirecken will; an Stelle des historischen Glaubens.
der auf ‘anderer Rechnung glaubt und darum so
sicher ist, soll der Iohmulm‘ I[mlwlduh(' treten, der

2

aul eigene Erfahrung !mul <

Aus dieser innersten Verwandtschaft beider Gei-
stesbewegungen folgt, daB dem Pietismus ebenso
wie der deulschen \]\qlil\ fir die Enlwicklung der
Psychologie grofie ]\(‘(i(‘[]lllil“ zukommt; denn die auf-
gezeigle \\( mlunf? Zum %nlml\ mubte Im’r wie dort
das Interesse fir die Beschaffenheit dieses Subjektes,
der menschlichen Seele zur Folge haben.

Aus der geistesgeschichtlichen Liage erklirt sich
also (Im('hdn\ das |13\ chologische Interesse Franckes.
Wir wollen auch gar nicht behaupten, daB er sich
hierin tber seine '/Zvit erhoh.

Um aber der objekliven Begriindung des oben
aufgezeigten Antagonismus miher zu kommen, ist es
nnt.ivc-ndig Francke selbst in seiner seelischen Eigen-
art zu erkennen. Der tiefste Grundzug seines We-
sens liegl ohne Zweifel in seinem 1(\[1:1;(1\( m Gelthle,
Vion seiner friithesten Kindheit an konzentriert sich
sein Interesse aul Gott und auf den Weg, der zu ihm
fihrt. ,,Gott hat mir die Liebe zum Worte Golies
von Kindesheinen an ins IHerz gesenkt.”® Mit dieser

1 Leser Hermann: Das religidse Wahrheitsproblem im
Lichte der deutschen Mystik. Zeitschritt fiir Philosophie und
vhilosophische Kritik, Rd 160. Leipzig 1916. 8. 15 f.

o

2 Triltsch FErnst: Aufsitze zur Geistesgeschichie und
Religionssoziologie. Titbingen 1925,  Artikel: Leibniz und die
Anfinge des Pietismus. 8. 517.

8 Kramer G., Beilrige zur Geschichle A. H. Franckes.
Halle 1861. 8. 29.




religiosen Grundstimmung verbindet sich bei Francke:
dieselbe pessimistische Wertung alles Weltlichen, die
fir die Weltanschauung des Miltelalters charakteri-
stisch ist. Natur ist an sich Stinde. Durch diese
weltverachtende Tendenz erhédlt der Pielismus.
Franckes eine besondere Nole; dadurch unterscheidet
er sich yauch von dem Pietismus seines groBen Leh-
rers Spener. Wenn der Name ,,Pietist” bald zum
Spottwort wurde, so (liegl die Schuld gerade darim,
daf Francke und iseine Schiiler unnoligerweise jene
pessimistlistische Tendenz in cine an sich gesunde und
berechtigte religiose Bewegung hineintrugen. In die-
sem Umstande liegt zum Teil! auch der Grund da-
tir, dall diese zweite Reformation gerade aus den
Reihen derer, die im Prinzip mit den Besirebungen
Speners einverstanden sein 'mubBten, in verhiltnis-
mifBig kurzer Zeit niedergekimpft war. Aus der
Verhindung zweier Tendenzen, die nicht notwendig
sich vollziehen mubBte,? erhielt der Begriff Pietismus
eine besondere Deutung. ldje wir aber scharf im Auge
behalten miissen zur (Losung unseres Problems. Denn
gerade dic Eigenart des Franckeschen Pielismus
fihrt uns «dazu.

Es ist leicht einzusehen, daB diese pessimistische:
Tendenz in Franckes pidagogischer Leislung, und
zwar prinzipiell zum Ausdruck kommen mubBte. Sie ist
zuniachst beslimmend fur seine anthropologische
Grundanschauung. Alles Naliirliche ist siindhaft;
also ist auch der Mensch, ja schon die kindliche
Seele von ‘Grund laus verderbt. ,Die Bosheit des
Menschen stammt aus ‘dem innerlich bosen Samen
des menschlichen Herzens.”® Diesem anthropologi-
scben Prinzip kann nur ein leleologisches entspre-
chen, dasfauf die vollige Vernichtung des natiirlichen:
Menschen ausgeht. , Der natiirliche Eigenwille muB
gebrochen werden.”¢ Dafir ist das Reich Gottes.

! Der Hauptgrund fiir die heftigen Anfeindungen liegt frei-
lich in dem durch das Konventikelwesen zum Ausdruck kommenden
separatistischen Streben der Pietisten, das eine grosse Gefahr be-
deutete fiir den Fortbestand der lutherischen Kirche.

9

® Wir brauchen muwr an Luther zu denken, der ja zundchst
prinzipiell ebenso dachie wie spiler sein grosser Schiiler Spener,
8 Erlduterung der 1699 edidierten Einrichtung des padagogio-
zu Glaucha § 2.
4 Kurzer und einfaltiger Unlervicht, wie die Kinder zur
wahren Gotiseligkeit und christlichen Klugheil anzufiihren sind.

6 :



im Herzen aufzurichlen. Wie auch in den methodi-
schen Grundsatzen [Franckes pessimistische Einstel-
Iung sich auswirkf, haben wir an spiterer Stelle zu
erortern.

Wiren Franckes pidagogische Ansichten nur
als Ergebnisse seiner pietistischen Ideen”! zu ver-
slehen, so wiire es ziemlich aussichtsslos, das pSy-
chologische Moment in seiner Methode besonders
Lervorzuheben, da es ja dann fir Francke nicht
nur tlerflissig gewesen wire, die natiirliche Seele
des Kindes besonders zu erforschen, sondern geradezu
sundl aft auf ihre Bediirfnisse und Neigungen einzu-
gehen.

Nun aber eroffnet sich dem Einblick in Franckes
Person: noch eine andere Seile seines Wesens. Es
ist der eminent praktische Sinn, der ihm mit den
Minnern der Aufklirung gemeinsam ist und der ihn
bei aller Himmelssehnsucht den Boden der Erde

nicht verlieren 1aBt. Fir den Himmel leben, aber
sich . im Leben héuslich einrichten,”2 das ist
Franckes Lebensweisheit . Dieser praklische Sinn

bewihrt sich vor allem schon darin, dal er den
Schwerpunkt des religiosen Lebens auf die praktische
Seite verlegt. In dieser Tendenz beriihrt er sich mit
der Bestrebung der Aufklarung, welche ,von der
Unkegreiflichkeit und Unfruchtbarkeit des theoreli-
schen Dogmas abgestoflen, ‘das Praklische, die Moral
zur Hauptsache des Christentums macht”’8 Bezeich=
nend fir diese Seite seines Wesens ist auch der uti-
lilaristische Zug seines Unterrichtsplanes.  Aus-
schleggebend fiar die Wahl und Behandlung der ein-

Kiinftig zitiert: Kuwrzer Unterrieht) 8. 99. Diese pidagogische
Hauptschrift Franckes, wie alle anderen zitierten Schrifien siehe
in G. Kramer: A. H. Franckes pidagogische Schriften, Langen-
salza 1876. Die angegebenen Seitenzahlen beziehen sich auf diese
Sammlung,

! J. Ernst Roloff: pidagog. Lexvikon II, 28. Freiburg
1913.

2 Andreae Karl: Die Entwicklung der theoretischen Pida-
gogik. Leipzig 1911. 8. 9.

8 Tholuk: Vorgeschichte des Rationalismus II, 43.

Dis Kongenialitil Franckes mit den Pddagogen der Auf
kldrung erweist sich vor allem aus den zahlreichen Beriihrungs-
punkten zwiscren thm wnd John Locke. Siehe: Robert Giinther :
Pdadagogisehe Beriihrungspunkie zwischen J, Locke wnd A, H-
Francke. Dissert. Leipzig 1889.

7




zelnen Unterrichisdisziplinen isl vor allem die Riick=
sicht auf deren Nutzen tirs Leben.

Die beiden Grundziige seines Wesens bestimmen
nun schon Franckes Bildungsideal. Die .,christliche
Klugheit” mufll ja zur ,wahren Gottseligkeil” kom-
men. ,/Das Erziehungsideal Franckes fordert einen
starken Bruch 'mit der Welt,... aber andererseits
muB sich das Erziehungsziel mit der Well ausein-
andersetzen und sich mit ihr abfinden.”?

Das Sichauseinandersetzen mit der nalirlichen
Welt mufy in seiner padagogischen Leistung aber
noch mehr fin der Methode zur Geltung kommen.
Franckes Teleologie ¢ eht zwar auf die Uberwindung
fder Natur, den Weg zu diesem Ziele aber laBt er
sich von dieser Nalur vorschreiben, die Struktur der
kindlichen Seele bestimmt also seine Methode Zu
diesem Scklusse berechtist uns Franckes eigene An-
sicht: ..Goltes Gnade ltut zwar alles, aber wir sind
denroch an ‘die Miltel gewiesen.”? Wenn aber die
kindliche Natur auch mnur als Mittel in Betracht
kommt, ist es notwendig sie zu erkennen. Dieser
Notwendigkeit ist sich TFrancke klar bewubBt , Die
Gen tther der Kinder missen erkannt werden.”? Wir
haben eirgangs als Grundbedingung einer psycho-
logisch begriindeten Erziehungs- und Unterrichisme-
thode neben der Kenninis der generellen auch die
Einsicht in die individuelle Seelenstrukiur bezeichnet.
Auch diese Vorausselzung sehen wir bei Francke er-
fulll. Seine Uberzeugung von der Nolwendigkeil in-
dividualpsychologischer Einsicht als Grundlage rich-
tiger Bildungsarbeit ist ausgesprochen in dem Rate
an die Lehrer seiner Anstalten: . Auch haben sie
Golt um Weisheit anzurufen, die Gemt'ther der Kin-
der kennen und unterscheiden zu lernen, damit sie
desto besser 'wissen, 'wie sie ein jedes gewinnen und
gelinder oder schirfer damit umgehen sollen, auch
damit sie die FFihigkeilen der ingeniorum und wozu
scnderlich ein jedes Kind geschickt sein moge, und
man die Gaben, so Gott in ein jegliches geleget, recht
erwecken und zum gemeinen Nutzen anwenden

1 TLeser Hermann: Das pidagogische Problem in der Geistes-
geschichte der Neuzeit, I, 386. Miinchen 1925,

2 Ordnung und Lehrart, wie selbige in dem Pidagogio zu
Glaucha eingefithrt ist. 292. (Kiinftig zitiert: O. L P.)

8 Ordnung wnd Lehrart, wie selbige in denen zum Waisen-
hause gehorigen Schulen eingefiihrt ist, 238, (Kiinftig O.L. W.)

8



konne.’t Gerade die leizten Worte sind wiederum
sehr bezeichnend fir Franckes praktischen Sinn. Zu-
dem ist darin eine Forderung ausgesprochen, die aus
der pielistischen Einstellung ‘gar nicht zu erklaren
ware. Wir haben doch gesehen, daf das tele-
ologische Prinzip bei Francke auf die Vernichtung
der natiurlichen Seile des Menschen gerichtel ist, hier
aber wird ja gerade die Entwicklung natiirlicher
Anlagen verlangt.

Francke war sich also offenbar klar bewubt, daB
jeder Eingriff in das seelische Gelriebe das Bekannt-
sein mil ithm vorausselzt. Das ,,Natura parendo vin-
citur’ im Seelischen gilt fiir ihn im wortlichen Sinne.
Wenn nun (rotzdem die Einrichtung mancher Mal-
nal men dien Eindruck erweckt, als ob unserem Pada-
gogen der Blick in die Kindesseele gefehlt habe, so
liegt das ‘daran, daB fir die Methode Franckes eben
die beiden Seiten seines Wesens malgebend wurden
und deswegen da, wo seine pietistisch-pessimistische
Grundslimmung den Ausschlag gab, der Psychologe
zu kurz kommen muBte. Das widersprichl keines-
wegs unserer obigen Behauptung, . dafi gerade der
Pielismus die Beschaftisgung mit der Psychologie be-
deutend gefordert habe (S. 5). Uns kommt es doch
darauf an. Franckes Einblick in die Eigenart der
kindlichen Seele darzustellen. Nun ist es aber offen-
bar wnpsychologisch, wenn Francke innerste Bediirf-
nisse tlieser Seele fTbersiehl und unbertucksichtigt
14Bt _oder diese nach einer Seite hin iiber dasrechle
Mall beeinflufit. Der Widerspruch ist also nur
scheinbar; denn withrend sich obige Thesis im allge-
meinen auf die psychologische Tendenz des Pielismus
bezog. haben wir mit der Antithesis nur die Einsei-
tigkeilen vnd Mingel der Aunsfithrung im Auge, die
sich als Folge der pessimistischen Wellanschauung
Franckes ergaben.

Die Rangordnung der Seelenkrifte in der
psychologischen Theorie Franckes

TFir die Anordnung unserer Unlersuchung ist es
zunichst wichlig, die Werlschilzung zu beachten, die
den einzelnen Seeclenkriften bei Francke zukommdt.
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Unser Fidagoge steht hinsichtlich seiner Theorie
der Seelenkrifle einerseits im Einklang, anderseils.
in schroffem Gegensalze zu seiner /L‘ll LZunichst
macht sich in Franckes Seelenlehre ein Mangel be-
merkbar, der charakteristisch list tir die ganze Psy-
clologie der Aufklirungszeit. Das Fithlen ist noch
nicht als ursprungliche Funklion erkannt. Auch die
religiosen Vorstelisngen sind mnicht, wie spiter bei
Selleiern.acher auf das Gefiihl begriindet. Franckes
Religiositit wirkte sich aus mit den Mitteln des Wil-
lens. Der Wille vor allem und erst in zweiter Li-
nie der Verstand bilden die beiden Grundbegriffe der
Seele. Durch die Betonung des Willens vor dem
Verstand steht Francke aber im Gegensatz zur Auf-
klirungspsychologie, in der das Denken tber den
Willen dominierte. , Franckes Psychologie unler-
scl eidel also zwei Krifte, den Willen und die Intel-
ligenz, dem Willen gebiihrt die Fithrung und so ist
seine Pidagogik durchaus eine I"ulwnn;]\ des Wil-
lens.”’1 I)L‘Illl[l(_h berechtigt [hL \niujllmmllsche Ten-
denz der Ilmthc'ﬂ:hon ’ddagogik nichl zu dem
Schlusse, daB die \\'lH‘w(’]lSCl]di ll(‘hL' Ausbildung ver-
nacl Licsigl wurde. DaB Francke ,ein Quen'lein des
llhtll(h“(‘ll (rlaubens hoher als einen Zeniner des
blofl Fistorischen Wissens”2 schilzl, kann nicht als
Gleichgiitigkeit gegentiber der wissenschaftlichen Be-
schiftigung ausgedeulet werden; denn Francke be-
zeichnel ausdriicklich und lan der gleichen Stelle
die Unwissenheil als ein noch ﬂm!iuvs Uhe als die
Gelehrsan:keit. (= mhoxus theologiae) erkennt
demnach die W 1\\0115(]1‘”[ an sich ‘u{‘nl‘ﬁl Tiir eine
guie und nulzliche Gabe Gottes, siehet auch wohl,
daly der Satan durch die Ull\\'l‘sSt‘l‘l!lCll der Menschen
seinen Falast ebenso wohl und noch besser bewahret
als durch den MiBbrauch des Wissens.”3 Freilich
siehl I‘rancke in einer reinen Erkenninisfreude ein
Sichhaften des Geistes an ein irdisches Ziel. wodurch
das Streben nach dem Ewigen gehemmt und irrege-
leitel werden Lkann. Sein wissenschaflliches Ideal
ist dem Bacons édhnlich; beiden ist das Wissen nur
Mittel zumm Zweck, diesem zur Beher rschung der Na-

YA, Rawseh: Hncyklopidisches Handbuch fiir Pidagogik
von Rein, Langensalza 1896. II, 343. cf Max Desoir: Qe-
schichte der neueren deutschen Psychologie, Berlin 1902, 2, 540.

= Idea studiosi theologiae 473.
8 Daselbst 472.
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tur. jenem zur Kennlnis und Liebe von Gottes Werk
und zur religiosen Vervollkommnung der eigenen Per--
SO. Die intellektuelle Bildung steht also bei
Francke in einem unlergeordneten Verhaltnis zur
Willensbildung.! ,Wer nur deswegen die Jugend
unterrichtet, daly er sie gelehrler machet, siehel zwar
aul die Pflege des Verstandes, welches gut ist, aber
nicht genug. Denn er vergisset das beste, namlich
den Willen.”? '

1 In der Praxis fiiberwiegl die intellekiuelle Bildung. Ich
erinnere hier nur an das Fachsystem, dem Francke in seinen:
Anstalten lediglich im Interesse des intellektuellen Wachstums:
seiner Zoglinge Eingang verschaffte.

2 Kurzer Unterricht 103.
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Erster Teil

Die Psychologie
der Willensbildung

1. Franckes ethische Grundtheorie und ihre
erziehungsmethodischen Konsequenzen

Der Wille nimmt also nach Franckes psycholo-
gischer Theorie unter den Seelenkriflen den ersten
Platz ein; die Willensschulung steht demnach in sei-
nem leﬂnrfaplam an erster Stelle. Doch handelt
es sich bei dieser vorziiglichen Beachtung der Wil-
lensbildung nicht um den natiirlichen, ude: besser
gesagt den menschlichen Willen, sondern um den
clristlichen. Eine Sittlichkeit, die der Mensch aus
eigenen Instanzen aufzubringen verméchte, ware fir
Imnci\c eine ,,h()(IenlosL \[Oldlll‘ll 71 denn ,wo der
gottliche Grund nicht 'in die Seele gelegel ist, ist alle
Moralitdt, worinnen man sich ubef, in der Tat nur
auBerlich, ob sie auch den Schein eines auf das in-

neiliche dringenden Wesens hitte.... alle andere
Moralitit ist gegen der Paulinischen nichts zu rech-
nen ’’2 In diesem IIlndﬂl]l(‘IlLl]Sli/ der ancke—

schen Ethik finden wir den gleichen Gegensatz zwi-
schen aulonomer und lle[mmmmm \Ima] vor wie bei

! Richter Karl: A, H. Franckes Schriften iiber Erziehung
und Unterrichi. Leipzig 1886. ,Ueber Moral und Glauben.”
8. 119.

2 Richter: a. a. O,
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Kant. allerdings im umgekehrten Wertverhalinis. Das:
lelzte Beurteilungsprinzip liegt fiir Francke nicht im
sittlichen BewuBtscin, sondern ist theologisch begrin-
det. Kants Moralitatt wire nach Franckes Anschau-
ung nur Legalitil. Diese Spannung zwischen Auto-
nomie und Theonomie, die Luther eigentlich schom
dberwunden hatte.! tritt bei Francke wieder stark
hervor. Tatsichlich kommt also fin  seiner Ethik
die Wendung zum Subjekt, von der wir oben (S. 5)
sprachen, nicht zum Ausdruck. Theonomie und Au-
tomie mubBten seiner anthropologischen Grund.n-
sckauung gemal vollkommen auseinanderfallen.
Allein Anspruch auf wahre Sittlichkeit hat also nur
der gottliche Wille und der menschliche erst, sofern
er sich dem gottlichen Gebote in glaubigem Gehor-
horsam unlerwirft. Die Stirke des Willens beruht
also allein auf dem Gehorsam des Glaubens. Deshalb
darf auch der menschliche Wille nicht entwickelt,
sondern muf _gebrochen werden.

a] Die behiitende Tendenz in Franckes
Erziehungsmethode

1. Die Aufsicht als ,nervus der Erziehung

Der eben aufgezeigten ethischen Grundanschau-
ung wird am ehesten ecine Erziehungsmethode ge-
recht. die immerwihrend darauf ausgeht jedes Ver-
langen des Zoglings nach irdischen Dingen zu er-
tolen und ihn vor den Gefahren der ,Frau Well” zu
bel iten, anderseits ihn in das innigste Verhaltnis
zu Gott zu versetzen. Darum tritt auch die behi-
tende Tendenz im Erziehungsplane Franckes beson-
ders stark hervor. Die stindige Gegenwart des Er-
zieters und das édngstliche Fernhalten aller, wenn
auch noch so harmiosen welilichen Einfliisse sind
fiir die Anstalten Franckes charakteristisch. ,Die
Kinder miissen allezeit unter sorgfiltiger Inspektion
gehalten werden, es sei auf der Stube, auf dem Hofe,
auf dem Speise- oder Bettsaal, beim Kleiderwechseln
oder bei der Reinigung oder wo es auch sein mag
und sind iohne Nof auch nicht auf eine kurze Zeit
allein zu lassen, ... denn die sorgfaltige Inspektion

1 Leger: a. a 0. S. 99 und 129.
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ist der eigentliche Nervus der Erziehung.”! Anderen
Anstalten gegeniiber soll ja gerade darin ein Haupt-
vorzug bestehen, dalb die ..tlls(,lpull noclu pariter
alque interdiu praesentia fruuntur informalorum.”?

Eine psychologische Begrindung fir die auller-
ordenlliche Wertschalzung der Aufsicht fehlt nicht.
Francke begrindel seine Ansicht mil dem Hinweis
aul die Unselbstandigkeit des kindlichen Willens.
- Weil auch die Jugend sich selbst nicht zu guber-
nieren weil, und dahler wenn sie allein oder |bei ihres-
gleichen: = hne Aufsicht gelassen wird, zu Miifig-
gang und zur Ausiibung vieles bosen Anlall nimmt,
so ist bei der ganzen l'inrif‘hllmg eines der vor-
nehmsten [Hauplstiicke, dali die Unlergebenen slels
in der ‘Gegenwart und Aufsicht der Informatoren
gehalten werden.”?

s ist ochne weileres ersichtlich, dab im Fami-
lienverhande die Durchfithrung einer unausgesetzten
Beaufsichliguing der Kinder schon wegen der beruf-
lichen Verpflichtung der Eltern unmoglich ist. Aus
diesem Grunde gibt Francke der Anslaltserziehung
den Vorzug. Damit aber auch die externen Schiiler
seiner Anstalten in diesem FPunkte nicht vernach-
ldssigt wurden, waren die Prizeploren slreng ver-
pfhr‘htct lldlﬂl"' ,die Eltern zu besuchen und nachzu-
fragen. wie dic Kinder sich zu Hause ver h’ill(‘[l ‘ob
sie au(,h ihre Spriiche beten, gehorsam sein usw.’

Freizeiten. wie schulfreie Halbtage und TFeier-
tage, auch Ferien oder Beurlaubung zu Rieisen wer-
den konsequenterweise abgelehnt. Selbst an Sonn-
tagen sind 'die Schiiler gehalten vor und nach der
Predigt zur Schule zu kommen. ,Denn wenn die
Kinders Mittwochs und Sonnabends Feiertag haben
und des Sonntags madgen hingehen, wo sie wollen,
s0 wird dasjenige. 'was sie die Woche iiber gelernt
fauch in moralischer Hinsichl) meistenteils wieder
vergessen, ja sie werden dadurch sehr zersireuet
and oft so verwildert, dall die Prizeptores genug
zu tun Laben, mitt dem Anfang der Wochen sie
wncdcr in einige Ordnung zn hmvren’ 5

1 Instruktion fitr die Prazeptores der Waisenkinder.

2 Praecipua capita, quibus paedagogium Regium Glaucha
Hallense differt a plerisque scholis publicis. § 4.

B0 e P 1208,
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Es erforderl keinen besonders liefen Einblick in
die kindliche Eigenarl um die slarke Ubertreibung
einer an sich berechliglen und nolwendigen [rzieh-
ungsirabnahime zu erkennen. Selbst wenn man die
Scl wierigkeiten der ‘Anstaliserziehung und die Be-
schaffenbeil des Schiilermaterials (wenigstens soweit
das Waisenhaus in Frage kommt) beriicksichtigt,
mub man zu dem Urleile kommen, daB eine derartige
Unlerdriickung des der Jugend eigenen Freiheits-
Iricbes einen pidagogischen MiBgriff - bedeulet Die
Mehrzahl der Zoglinge muBte bei solcher Behandlung
zur Heuchelei verleitet ‘werden, vor der Francke
selbst als einem der schlimmsten Ubel ausdriick-
lich warnt. Dal} in einer solchen Luflt der Unfrei-
heit keine Individualititen, sondern nur Typen sich
enlwickeln konnten, die einander glichen, wie ihre
Handschriften, war eine ebenso unausbleibliche wie
verl dngnisvolle Folge.l

s zeugl tbrigens von einem wirklichen Mangel
an psyvchologischer [Einsicht, wenn Francke zwar
einrdumt, dall die stete Beaufsichligung dem kind-
lichen Gemiite keineswegs zusagl, als Grund dafir
aber lediglich die Verwohnung durch das Eliern-
haus ansieht. . So aber den Kindern hiesige An-
fihrung strenge und hart, sonderlich im Anfange
vorkommt, ist es aichis anders, als daB sie unge-
wohnt sind fin sletiger Aufsicht zu leben und nicht
nach ikrem ‘Gefallen 'hier und da herumzulaufen
und die Liuste der Jugend auszuiiben.”? Wenn
aber der Freiheilslrieb des Kindes nicht mehr be-
deulet als eine schlechte Gewohnheil, dem ver-
dient er auch keine Beriicksichtigung.  Vielmehr
kannn es ihm nur darauf ankommen, der schlechten
Gewol:nheit zu begegnen und sie durch eine bessere
Zu erselzen. Aus einer solchen Anschauung erklart
sich, daB Francke es durchaus nicht bedenklich
lindel, jede freie Regung seiner Zoglinge zu verhin-
dern. Einwendungen gegen die tibermabig slrenge

Y Wir brauchen beispielsweise mwr die an den Halle'schen
Anstalten ausgebildeten Schulliupter, die in unserm Frankenlande
wirkien, zu betrachien, die Silchmiiller wund Hechtlin in Bayreuth
(3. Batleiger, der Pietismus in Bayreuth. Dissert. Eylangen 1903)
oder die Sarganeck, Layriz wnd Dorfler in Neustadt a. Aisch,
(s. der Pielismus und Separatismus im Aischgrund. Schaudig,
Stultgart 1925). Lauter Francke’s en wminiature, ohne jeden
eigenen Zug.

=0, LS Pg4s:
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Art der Kontrolle, die ihn von mancher Seite erreich-~
len, hegegnet er mit dem Hinweis, ,dall sich die
Kinder mehrerenteils bald darcinschicken”! und daf
man zur Zeil noch kein Exempel weill, dahi jemals
ein Knabe deshalben, wie von einigen tbelgesinnten
Leuten ausgesprengt worden, in Desperation ge-
ralen ware.”’?

Indem aber Francke fir die dlteren Zoglinge
doch cine weniger scharfe Beaufsichligung empiiehlt,

bekundel er — und darin liegt eine gewisse [nkon-
sequenz seines Denkens — selbst seinen Glauben an

das urspriingliche Vorhandensein eines méchligen
Freiheilsdranges in der jugendlichen Seele. ,Man
muf auch mehr hierauf acht geben, wenn sie ein
wenig heranwachsen; denn da will von Noéten sein,
dall man sie allmihlich zu gréBerer Freiheit kom-
men lasse, damit sie dieselbe nicht hernach ploizlich
bekommen und dadurch in ihrem guten Lauf einen
groBen Anstof . erleiden, wie solches vielen wider-
fahrt, wenn sie aus einem Gefingnis in die Freiheit
losgelassen werden.”® In diesem Satze sprichl sich
auch die psychologische Erkenntnis aus, dafl dieser
jugendliche Freiheitsdrang trotz aller Unterdriickung
sich durchsetzt.

Psychologischen Scharfblick verrit die Mahnung
besonders vorsichlig in der Beaufsichtigung der her-
anieifenden Jugend zu verfahren. ,Wenn die Kin-
der von dreizehn bis vierzehn Jahren sind, auch zu-
weilen noch jiinger hat man firnehmlich Ursache,
wohl aufl sie acht zun haben.”* Klar werden die
fir das Pubertitsalter charakleristischen Triebe und
Neigungen herausgestellt und Mittel angegeben, deren
der Erzieher bei Behandlung dieser Altersstufe sich
bedienen soll. ,Da sind zwei Ursachen, weswegen
diese Jahre fiir anderen der Jugend gefahrlich sind
a) weil die Natur in solchen Jahren in unterschied-
liche Laster herauszubrechen pfleget, b) kommen
sie in solchen Jahren zu einer natiirlichen Geschick-
lichkeit zu konversieren und sich in alle Weltartem:
zu schicken.” Die Ansicht, daB bloBe Belehrung
hinreiche, den erwachenden Geschlechltsirieb einzu-
admmen, teifen wir mit Francke nicht.  Dagegen
pflickten wir ihm bei, wenn er als bestes Mittel zur

1 0. L.P 298. 3 Kurzer Unterrichi 122
2 daselbst. ¢ Daselbst,
5 Kurzer Unterricht 122.
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richtigen Ieitung des jugendlichen Wissens- und Mit-
teilvrgsdrarges empfienlt, ,.daB man den Knaben
Gelegenl eil zu guter und erbaulicher Konversation
giebel.”!  Irancke vertritt damit die ganz moderne
padigogische Forderung, das kindliche Affekileben
night auszurotten, sondern es in seinen Dienst zu
stellen.=

2. Die Sphire des Spieles

LaBt sich die Strenge in der Behiitung noch da
enigermalien rechtfertigen, wo sie die Bewahrung
vor wirklichen Gefahren im Auge hat, so muB sie
umso abstoBender wirken, wo sie bezweckt, das
Kind vor Freuden abzuschlieBen, auf die es auf
Grund seiner Natur ein gules Recht hat.

Franckes Stellung zu den sogenannten Mittel-
dingen gibt seiner Pidagogik ein herbes Geprige.
DaB beim Erzieher gerade die eigene Jugendentwick-
lung bedeutsam wird fir seine pddagogischen An-
sichten, 1aBL sich hier gut verfolgen.  Francke
selbst war kein Kind: nach seinem eigenen Zeug-
nis? liebte er als Elfjahriger das Gebet im stillen
Kémmerlein mehr als das frohe Spiel im Freundes-
kreise. Und was ihm selbst gefehlt, glauble er auch
der Jugend, die ihm anvertraut war, vorenthallen zu
konnen. Was spiter Schiller vom Menschen und
Frobel vom Kinde aufzeigte, war Francke fremd.
Leser be:zeichnet mit Recht als »die ideelle Haupt-
scbwiéche der Franckeschen Piadagogik den Mangel
an Sinn fir die zwischen der sittlichen und prakti-
scLen  Zweckbestimmtheit liegende freie Sphire
zw ecklosen Spieles und Ider in ihm zum Ausdruck
komn enden interesselosen [Mingabe an den betreffen-
den Gegenstand.”4 ‘

Dem Worle Spiel haftet bei Francke das Odium
des Miiggangs an. Ein zweckloses Tun, selbst zur
Erhclung ist verpont. | Damit man aber nicht nach
der gemeinen Art den bloBen MiBiggang und Zeit-
vertreib mit kindlichem Mutwillen fir eine Ruhe des

1 Daselbst.
* Die Forderung wurde iibrigens schon von den alten Peripa-

tetikern erhoben, die den Affeki als n Wetzstein der Tugend" be-
zeichnen.

S Kramer G., Beitrige sur Geschichte A. H. Franckes
1861. S. 30.

4 Leser: a. a, 0. I, 387.




Gemiites und Erholung der natiirlichen Krifte halfe,
muB der Informator auf dergleichen Dinge bedacht
sein, darinnen die Kinder zwar ausruhen, aber die
Zcit damit nicht unnitzlich vertreiben, noch ihren
otnehin flatterhaften Sinn in alle Well zer-
streuen.” Setzen wir fir den ,flatterhaften Sinn’
den kirdiichen Spieltrieb ein und wir kénnen das
in diesem Zusammenhang — so ergibt sich, dal
Francke dennoch mit diesem Phidnomen des kind-
lichen Seelenlebens vertraut war. Wir stehen eben
hier an einem Punkte, wo die Riicksicht auf die Be-
durfnisse der Kindesseele hinter der pielistisch reli-
giosen Tendenz scines Erziehungsplanes zurticktritt.#

Wenn das in der hiufigen Abhaltung von Konfe-
renzen sich dubernde Beslreben Franckes, seine Me-
ttode immerwihrend zu verbessern, in vieler Hin-
sicht reiche Frichte trug, in der Beriicksichligung
des Spieles als Bildungsmittel zeigt sich cher ein
- Riickschritt.  Wihrend die Lehrer seiner Anstalten
sich anfinglich wenigstens noch mit der Frage be-
faBten. welche Spiele sich als geeignet erwiesen,?
taucht schon 1709 das Bedenken auf, .,ob man iiber-
haupt das Spielen zulassen sollte”* und das Konfe-
ferenzprotokoll vom 27. Februar 1713 gibt die Ant-
wort, daB i,das Spiel, es sei, womit es will, denen
Kindern in allen ‘Schulen zu verbieten auf evange-
lische Weise, also daB man ihnen dessen Eitelkeit
und Torheit vorstelle und wie dadurch ihre Ge-
miiter von Gott, dem ewigen Gule abgezogen und zu
ihrem Seelenschaden zersireuet wiirden.”?

Die zur . Relaxation’” der Zoglinge dienenden
,,Rekreationsitbungen’ lassen ebenfalls das Hauptmo-
ment des Spieles, die inleresselose Hingabe an den
Gegenstand, vermissen. Neben der Riicksicht auf
das Erholungsbediirfnis war fir ihre FEinfiihrung
zu stark der Nutzen solcher Ubungen bestimmend.
JMan fihret die Knaben um deswillen zu diesen
Dingen an, damit man sowohl allen schidlichen

1 Kurzer Unterricht 117.

2 ygl. oben 8. 9.

8 Richier: a. a. 0. 8. 124.

4 Eckstein Friedrich Aug. Die Gestaltung der Volksschule
durch den Frankcschen Pietismus. In W. Weruer. Pddagogische
Vortrige uni Abhandlungen. Leipzig 1868. S. 52.

" 2;07(:‘@-:14 er G. A. H. Franckes pdidagogische Schriften
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MiiBiggang verhindern, als auch, weil es im gemeinen
Wesen seinen grofien Nulzen hat””! Zudem sorgtle
‘das slets wachende Auge des Priazeptors auch hier
dafir. dali diese , Freistunden” keine Stunden der
Freiheit wurden. ., Damit die discipuli einige Relaxion
haben, werden ihnen zu solchen Ende taglich einige
Freistunden gelassen, in welchen sie aber dennoch
tnler der Aufsicht ihrer Prizeptoren verbleiben. da-
mit sic dadurch nicht Gelegenheit zu allerlei Mut-
willen und Zerslreuung ( des Gemiites bekommen
mogen.”’#

Aber auch das edlere Spiel des Geistes fand
keine Aufnahme. Trancke kennt wohl die Neigung
des Kindes fur das freie Spiel der Phantasie. ver-
kennt aber die hohe Bedeutung des Phantasielebens
far die gesamte geistige Entwicklung, insbesondere
seinen Wert fiir die Gemilsbildung und warnt des-
halb ausdriicklich davor 'jene zu nihren. . Man dart
der Jugend keine phantastische Conceptus eingieBen,
sie sind ohnedem dazu geneigt.”’?

Nach diesem Grundsatze wird alles abgelehnt,
was der Phantasietaligkeit Vorschub leisten konnte.
Da ist es einmal die goldene Mirchenwelt, die dem
Kinde verschlossen bleiben mufB. _Man hat sich
zu Diilen, daB die Kinder keine Mirlein und andere
Fratzen von den alten Weibern oder Gesinde an-
héren.”* Da auch Biithnendarbictungen in erster Li-
nie demselben Zwecke dienen, wird vom Thealerbe-
suche abgeraten. Dieser Ral laBt sich freilich sehr
wohl verstehen, 'wenn man das Niveau der damali-
gen Inslitute bertcksichtigt.® DaB aber Francke es
verw teilt, wenn Kinder durch ihre Teilnahme an
Biithrrendarbietungen dazu angeregt werden, selbst
das Geschaute nachschaffend darzustellen - -, dab} sie
urterein: nder anfangen, solches nachzuéiffen und also

"~ 10. I, P. 280,

S0 L P 3011

8 Kurzer Unterricht 110.

* Kurzer Unierricht 114. Dazu bemerkt- Kramer sicher
irrtiimlich, dass fiir Franckes Ablehnung der Médrchen die Qualitdit
derselben ausschlaggebend gewesen sei und Mdrchen nach Art
der Grimm'schen sicher Aufnahme gefunden hitten. Zu dieser
Annahme besteht kein Grund. Franckes Stellung zu den Mittel-
dingen erklirt den Irrtum der Kramer’schen Vermutung von selbst.

b Julian Schmidt, Geschichte des geistigen Lebens in
Deutschland von Leibniz bis auf Lessings Tod. Leipzig 1862,
D63
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denn viel elwas anderes zu ihrem Zeitvertreib wahlem
als ihnen nilzlich ist”™ —! bezeugt neben seiner
Kenntnis der kindlichen Darstellungsfreude, wie-
wenig Sinn er [tr das spielende Kind besab.

Aus diesem Mangel an Kindersinn ist es auch
verstandlich, dall er jene ,phantasiereichen Tradili-
onen der Familie und der Nalionalsitte bekimpfle’,?
die das Christfest eigentlich erst zum wahren Kinder-
fest machen. ,,Das sogenannte heilige Christwesen ist
nichts anderes als eine Torheit und Narrentheidung,
welche Christen nicht geziemet und ist nicht zu ver-
antworten, dall man den Kindern solche alberne
Einbildung beibringet und sie darnach, so lange man
kann, darin erhill.”3

DaB unserem Padagogen der Sinn fir den
Schmuck des Lekbens in Kunst und Schénheit fehlie,*
beweist ferner seine Geringschatzung der Musik. Wie
die kindliche Seele fir die Konigin der Kinsle em-
plianglich ist, kann jeder feststellen, der einer musi-
zierenden Abteilung durch die StraBe folgt. Es ist
kaum anzunehmen, dall Francke nicht aus eigener
Erfabrung die kindliche Freude an musikalischen
Darbielungen kannte. Wenn ihn trofzdem allein die
Moglichkeit eines MiBbrauches dazu verleitet, die-
Musik selbst als Erholungsmittel abzulehnen, ist das
eix neuer Beweis seiner kaum zu tberbietenden
Angstlicl keit. ,,Weil aber aus der Musik insonder-
heit in jungen Jahren auf Schulen und Universilidten
viele Gelegenheit zu einem liederlichen Wesen ent-
stehen, und mehr zuo tppiger Weltlust als Gott zu
ebren fa ngewandt wird, haben Ellern und Prizep-
tores sich wohl fiirzusehen, daB sie nichl den Kin-
dern dadurch feinen Strick legen, dartuber sie in rei-
feren Jahren fallen oder sich darinnen verstricken
mochten.”? Wie gesund mutet uns dagegen das Ur-
teil an, das Luther spricht tiber den bedeutenden.
Einflub der Musik auf die Bildung des Gemiites!
1 Kurzer Unterricht 114.

2 Richter a. a- 0. 168.

5 Richter a. a. 0. Ueber das heilige Christwesen 123,
Kramer glaubt Frs. Standpunkt aueh hier rechifertigen zu miissen.
indem er Frs. Ablehnung nur auf die Unsiite, das Christkind durch
verkleidete Personen darzustellen bezieht. Aus dem Zusammenhang
ergibt sich deutlich, dass Fr. nichi nur diese wirkliche Unsitte,
sondern auch den Brauch, sich durch Geschenke zu erfreuen,
wegen seines heidnischen Ursprungs (Satwrnalien) ablehnt.

4 Nebe. Schwarzpidag. Lexikon, Leipzig 1929, I1. Sp. 178

5 Rurzer Unterricht 118.
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~Musicam habe ich alle Zeil geliebt, denn sie macht
Afeine geschickle Leute. Sie vertreibt den Teufel und
macht die Leule frohlich. Ich gebe nach der Theo-
logie der Musica den néchsten Locum und die hoch-
stc Ehne.”1

Weiin Francke in seinen Anslallen dennoch dem
Musikunterricht einen ordentlichen Platz zuweist, ist
darin keine Inkonsequenz zu finden, da die musika-
lische Ausbildung der Zoglinge ausschlieBlich die
Befabhigung zu nollcsdu,nslll(-lmn Verrichtungen be-
.zweckl und (1(.11}“(3“](1[5 sich auch nur auf (Iu, Pilege
_geistlicher Musik beschrinkte.

3. Die Ablehnung von Lohnmitteln

Die behiitende Tendenz von Franckes Erzieh-
angsmwethode offenbart sich schliellich in seiner Ab-
lebnung eines Erziehungsmiltels, das seinen Stiifz-
punkt im menschlichen Ehrgefiihl findet. Im schrof-
fen Gegensatz zur Praxis der Jesuiten, mit der die
«eigene Methode manche Ahnlichkeit aufweist, ver-
.zichtet Frarncke auf die Anwendung jeglicher Lohn-
mittel. Wer selbst schon ierfahren hat, wie durch ein
lobendes Worl oder durch eine Ehrenbezeigung das
Jkinaliche Herz fir freudige Ptlichterfillung erw varmt
wird, kann es nicht unterlassen wollen, sich solecher
Ru;imtlel zu bedienen. I'rancke aber warnt in der
Befurchtung, daB ,.die Gemiither mit Ambilion”* er-
fallt werden, die I’ri’lz-epiorcn ,durch Lob die Besse-
rung zu hindern.”’® Diese, fiir den rigoristischen
Zurr der Franckeschen l‘ad<1g0g1l~. charakteristische
Anscl,auungf 146t sich vielleicht verstehen aus der Ex-
klvsivitit in der Beriicksichtigung des kindlichen
Gefiiklslebens. Von Francke wird nur ein Gefiihl
gepflest und das ist das religiose.* Alle anderen
Gefiihle sind von dieser Welt und haben deshalb
keine Berechtigung auf Pflege. Wenn aber Ehre
vor den Menschen nichts bedeuten darf, dem ist auch

LS G Walch. Luthers simtliehe Schriften vol. XXI1I,
2250/53.

2 Kurzer Unterricht 110.

S i 5 RS s

¢ Das soll unserer obigen These michi widersprechen, dass
Frs, Religiositit nicht auf das Gefiihl gegriindet ist, sondern sich
amal den Mitteln des Willens auswirkte. Im Effekt bedeutet die
wreligiose Beeinflussung ja doch eine Wirkung auf das Gefiihl.
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schon die Freude daran sindhaft. Und vor solchen
Freuden an weltlichen Dingen hat der Erzieher den
Zogling zu bewahren. Das jgilt fur Lob und Beloh=-
nung. jajauch fir den Hinweis 'auf zukiinftigen Lohn.
VerleiBungen empfiehlt zwar Francke aus der Ein-
sicht.«daB sie ,niitzlich sind zur Aufweckung der Ge-
miiter.”t Wenn er aber nur solche Versprechungen
gestalten will, die ,nicht auf Reichtum, Ehre und
Wollust dieses I.cbens zufithren, sondern auf Ge-
rechtigkeit, Friede und Freude im heiligen Geist,”*
so scheint er zu verkennen, dall Kinder Gegenwarts-
menschen sind, daB sie durch Verheiung von Dingen
der Gegenwart, die sie aus Erfahrung kennen und be-
gehren. weil eher sich bestimmen lassen als durch
die Aussicht auf den kiinftigen Besitz von Giitern, die
in allzu weiter Ferne liegen und von denen sie sich
wenig angezogen [ihlen.

b] Die exclusive Konzentration im Religiosen

Die Einseitigkeil in der Pflege der kindlichen Ge-
fithle tritt besonders hervor in der posiliven Einwir-
kung auf das religiose Leben. Francke uberlastet
das Rind mit religiosen Eindriicken und mutet ihm
mehr zu, als seine Natur ertragen kann. Es ist aber
psycl ologisch unrichfig, schon von der kindlichen
Seel: eine ausschlieBliche Konzentration im Religi-
osen zu fordern, von ihr zu verlangen, daB allein die
Soige um ihr ewiges Heil ihr ganzes Streben und
Handeln bestimmt. ‘Mit einem solchen Verlangen
wiirde man vom Kinde erwarten, was zur Lebens-
aufgabe des Erwachsenen gehort.

,Die Sorge fir das eine, was Not ist, wird so-
ausschlieBlich als die allein berechtigte Lebensauf-
gabe angeselen, dall alle anderen Lebensinteressen
als zur Welt gehorig, vernachlassigt, wenn nicht ver-
dammt werden.”? Diese Schwiche im System Fran-
ckes mag sich zum Teil erkliren (lassen aus der reli-
gios-theolegisch tief interessierten Zeit unseres Pada-
gogen, aber ganz zu enfschuldigen ist sie daraus.
keineswegs; denn auch Franckes Zeilgenossen
nahmen Anstoll an der iibertriebenen religiosen Be-

1 Km;r Unterricht 111.
2 Daselbst.

g ; Tholuk A.: Geschichte des Rationalismus. Berlin 1865
ad
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einflussung ihrer Kinder. Abgesehen von der Uber-
zahl der I{clwlonsslund(n diec mehr als dic Halfte
aller Unterrichtszeiten einnahmen, war ja die ganze
Lebensordnung der, Zoglinge nur auf das eine Ziel der
,,Gottseligkeit’ gemchiv “Auf die bedenklichen Fol-
ffen einer dum'.lrhrmn Einseitigkeit des Interesses haben
‘.(’“)*,l die \hmuu‘ f]l]l_‘Tt’\VlL“)Ln, die in ihrer religi-
osen FEinstellung Francke nahestehen. In seiner be-
deutenden  Biographie, schreibt Kramer: ,Uber-
sckaut man alles dieses, was in den verschiedenen
Anstalten zur Weckung und Niahrung einer gottseli-
gen Gesinnung der Zoglinge geschah und nimmt
man noch dep lin den Schulen, zumal in ien d:ul-
schen, sehr reichlich bemessenen Religionsunterricht
hinzu, so unterliegt es keinem Zweifel, dall durch
die darin hervortretende Héiufung tiberhaupt, insbe-
sondere fir die jungeren Kinder das rechie Mal (iber-
schritten wurde. Der in dem Pietismus mit aller
Macht he¢rvorgetretene Drang, in jedem Einzelnen
im Gegensatz gegen die in die Kirche eingedrungene
Starrheit lvlmu[zﬂcn Glauben u wecken, lieB bei ‘dem
Eifer, dafiir auch von frihester Jugend an zu wir-
ken, die Bedingungen, unter welchen es in nalurgema-
Ber und g_fcsundo “Weise allein geschehen darf, uber
sehen.”t Die unausbleiblichen Folgen einer tber-
triebenen Inanspruchnahme des religiosen Gefiihles
kernzeichnet auch Palmer gerade im Hinblick auf
Frenckes Ubertreibungen: ,Die Folge ist enlweder
die. dalh das Kind, wenn os willig “darauf cingeht,
schon friher seinen Horizont so verengt, dall ihm
sein Leben lang ein freier Blick, ein selbslindiges
Urteil nicht mehr maglich ist; oder es eignel sich nur
dulerlich diese Weise des Lebens und Benehmens an,
bringt es z. B. im Beten zu einer Virtuositat, die
eben als solche.... das schlimmste Hindernis wahrer
Hcerzensfrommigkeil ist. Diese Gewohnung, das was
dem wahrhaft frommen Menschen heilig ist, stets 1n.
Munde zu fiithren, einen Gegenstand der Unlerhaltung
aus demjenigen zu machen, was still im Herzen ge-
tragen und bewegt sein will, das IHeilige darum auch
iiberall in Weltliches einzumischern . ... ist etwas, wo-
durch die Keuschheit des 10[1gwsen Sinnes” unheil-
bar verletzt und die Religiositit etwas Plumpes, mil-
unler Zudringliches und dadurch AbstoBendes wird.
Oder endlich empfindet das Kind den Zwang selbst
sch-on als Zwang, was nur die Folge halt, daB sich

1 G Kramer: August Hermann Francke. Ein Lebensbild
Halle 1882. 11, 425f.
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gegen alles Religiose ein innerer Widerwille ansetzt,
der die erste Gelegenheit zu einem Ausbruche
benutzt.”t

Es n.acht tbrigens dem Psychologen Francke
Ehre, selbst eingesehen zu haben, daB eine {ibertrie-
bene Stcigerung der religiosen Gefithle nachleilig
wirkt. In seinem padagogischen Standardwerk
warnt er vor einer zu langen Ausdehnung der Gebels-
ubungen. . Wann die Kinder gar zu lange im Ge-
bete ant alten sollen, wird man seinen Zweck, daB
sie mit dem Gemute allezeit gegenwiirtig seien, nicht
leicht von ihnen erhalten.”? Auch in der Waisen~
bauscrdnung ist dieser Einsicht Raum gegeben.
+Der Prazeptor hat sich zu hufien, daB er das Gebet
nicht allzulange mache, damit die Kinder dabei nicht
verdrieblich werden.”? Von der gleichen Absicht,
eine schédliche Uberspannung des religisen Ge-
fihls zu vermeiden, zeugt weiterhin eine Anmerkung,
die Francke der urspringlichen Fassung seiner , In-
struktion fir die Prézeptores der Waisenkinder’ an-
fiigt. Wihrend er in der ersten Bearbeilung dieser
Vorsclkrift dem Lehrer fir den Spaziergang emp!iehl,

1. daB} er den Kindern elwa eine niilzliche und
erbauliche Historie erzihlet oder sonst efwas aus
der Physik von den Geschopfen und Werken
Goltes vorsaget,

2. daB er mit ihnen auch unter freiem Himmel
ein erweckliches Lied anstimmet oder zuweilen
betet,”+

kory:giert er sich wohl aus dem richtigen Gefiihle,
das rechte MaB iiberschritten zu haben in dem spiter
angelligten Zusalz: ,ist in der neuen Ordnung weg-
gelassen, obgleich nicht unrechl, wenns geschihe.
Aber wir sind sonderlich, wegen Nummer 2, nun
schon wieder aus der Possession heraus.’’?

! Palmer Christian in: K A. Schmid: Encyklopddie des
gesamien Erziehuugs- und Unterrichtswesens.  Gotha 1876,
VI, 108. cf. auch Palmer. Evangelische Pidagogik. Stuttgart
1882, 8. 160.

2 Kurzer Unterricht 137, 3 0, L W. 195,

¢ 0. L. P. 254. Diese Sitte wurde iibrigens von vielen An-
stalten dibernommen und lange geiibt; teilweise erhielt sie sich bis
in die neueste Zeit. So wurde noch vor kurzem wvon den Zig-
lingen des St. Anna Kollegs in Augsburg bei Spaziergingen der
sogenannte , Kollegmarsch" gesungen.
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Angesichts  dieser authentischen Zeugnisse
mock:le es fast den Anschein haben, als ob unser
Urteil zu hart ausgefallen sei. Jedoch sind zwei
Momente zu beriicksichtigen, die den Vorwurf der
Ukertreibung rechtfertigen. Einmal bestitigt Francke
selbst durch die eben angefithrten Stellen, daB
dall ibm das Gefiihl fir das rechte MaB gefehlt hat;
dann ist auch zu bedenken, daB es dem Leiter der
Halleschen Anslalten bei deren AusmaB unméglich
war zu vermeiden, daBl von Seiten der Prizeptoren
des Guten zu viel getan wurde. Eine gewisse Dis-
harnonie zwischen Theorie und Praxis, die uns im
System Franckes noch ofter begegnet, fir die aber
e allein nicht verantwortlich gemacht werden kann,
ist auch hier nicht zu leugnen.

Aus unseren bisherigen Ausfiihrungen, die sich
auf jene ErziehungsmaBnahmen bezogen, die wesenl-
lich aus der pielistisch-—-religiosen Grundstimmung
Franckes resultieren, ergibt sich schon, daB selbst da,
wo die pielistischen Ideen seine Methode beslimmten,
das psychologische Moment nicht ganz fehlt. Wenn
auch nichi zu leugnen ist, daB das UbermaB an Be-
hiitung, die Ausschaltung jeder spielenden Beschif-
tigung und die einseitige %ctonuug des religiosen Le-
bens der kindlichen Scele keineswegs gerecht wurde,
mull doch zugegeben werden, daB es Francke an
Eintlick in diese Kindesseele nicht mangelte. Seine
MaBnahmen mogen unpsychologisch erscheinen, aber
sie sind es in. bewuBter Tendenz.

II. Die empirische Erfahrung als Quelle
Franckescher Erziehungsgrundsitze

a] Regeln fiir die Erteilung von Ermahnungen

Ginstiger [allt das Ergebnis unserer Unter-
suchung aus beziiglich der melhodischen Grundsitze,
in denen jene religiose Motivation zuriickiritt und
mehr die reiche empirische Erfahrung Franckes zur
Geltung kommt.

Da fallen zunichst die Regeln, die Francke den
Pra:eptoren fir die Erleilung von Ermahnungen
wegen des aus ihnen ersichtlichen psychologiscnen
Sckarfblickes auf. Vor allem soll jede Ermahnung
«er kindlichen Fassungskraft angepaBt sein. ,,Hiezu
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wird erfordert,idaB sie deutlich und verstandlich, da-
mit sich die Rinder fein recht und eigentlich darnach
zu richten wissen, firgetragen werden.” Ferner ge-
bietet die Riicksicht auf die zarte Konslitution des
kindlichen Gemiites, daB der Lehrer den richligen
waren Ton trifft und nicht durch unnolige Scharfe
das Kind in Schrecken verselzt, ,daBl sie nicht mit
Ungestiim und Pochen, sondern mit Sanftmuth und
[mrllﬁ]wli ftargebracht \\'cr(len es sei denn, dab 501—
ches arl on oOfters geschehen un(l die Umstinde eine
ernsthafte Miene 1101(!0111 wollten. Sonst werden

die Kinder gleich anfangs durch ein unges.iumes Be-
Zeugen erschirecket, daB sie die lt]]].llﬂllll]" her-
nach nicht mit so gutem Willen aufnehmen.”” Da
das Kind jedes . UbermaB listig empfindet und sich da-
durch zur Teiln: ahmslosigkeit “verleiten 14Bt, soll auch
in diesem Punkle cine gewisse ‘»]mrs‘mll\ml wallen.
,Man muf in solchen Ermahnungen nicht ermiiden.”3
-Wenn einer die Kinder eine halbe Stunde, oder
wohl eine Stunde lang ermahnen wollle, wiirden sie
solches viel weniger zu Herzen nehmen und mil ge-
buhrender Aulmerksamkeit anhoéren, als wenn er
sie kurz ihrer Pflicht erinnert.”* Dem Kkindlichen Be-
diirfnis nach Abwechslung hat der Informalor da-
durch Rechnung zu ffragen, dall er ,die Frmahnung
auf sovielerlei Art. einrichtet, daB den Kindern
solche oftere Ermehnung nicht verdrieBlich wird
und sie zuch dieselbe nicht ohne Aufmerksamkeit
und Erbauung vorbeistreichen lassen.”® Es entgeht
Francke auch micht, dafy der Grad der Empfinglich-
keit des kindlichen Gemites zu verschiedenen Zeiten
verscliadien fi;st. Deshalb gibt er dem Informator
den Rat, seine Ermahnungen zu einer Stunde anzu-
bringen in der die Seele des Zoglings erfahrungsge-
mial am offensten ist. ,,Ist auch viel daran gelegen,
dalh ein Informator die rechte Zeil zu ermahnen
wohl beackte, e g. ist die Morgen- und Abendzeit
hiezu sehr bequem. Jene, weil das Gemiit noch
nicht ermiudet ist, diese, weil man !da die beste Gele-
genkeit fincet, ihnen festzuhallen. worinnen sie es
des Tages tber versehen.... ingleichen, wenn die
Kinder svh(‘mfm ein recht trul Ilel‘/ und Verirauen zu.

Kurzer Unterrichl 107.
Kurzer Unterricht 107.
Daselbst.

Daselbst 137.

5 Daselbst 107,
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ihrem Informator zu fassen und selbst 1n eneny
trischen und aufgeriumten Gemulte semn, Indel man
oft schoneé Gelegenheit ihnen ene gule Lehre beizu--
bringen.™*

Es ist firwahr eine Heihe feinster psycho-
logischer Beobachtungen in diesen Hegeln enthalten.
Franckes Anschauungen stimmen durchaus mil den
experimentalpsychologischen Ergebnissen unserer
Zeit 1 berein.

b] Franckes psychologische Begriindung fiir die
Wirksamkeit des Beispiels und seine péda-
gogischen Konsequenzen

Neben der Ermahnung betrachletl IFrancke als
wirksamstes Erziehungsmittel das Beispiel. .,Lieb-
reiche Ermahnungen und gute Exempel, welche, zu-
mal bei der Jugend das meiste ausrichten und bei
den Gemiitern am festesten sich einzuselzen pflegen,”’#
sina ibm  gleica “werlvoll. Mehr als diese MWerl-
schilzung an sich, durch die er sich ja vor allen
anderen Piadagogen nicht auszeichnet, interessieren
uns Franckes psychologische ‘Begrindung und die da-
raus gerogenen, zum Teil recht eigenartigen Konse-
quenzen. Die Wirksamkeit des Vorbildes ist be-
grindet im Nachahmungsiriebe des Menschen, der
beim Erwachsenen so slark in Erscheinung (ritt, daB
err dessen Handeln meist leichter bestimmt als die
verniinftige Einsicht. ,,Die Menschen lassen sich ge-
meinlich viel lieber und leichter durch Exempel lei-
ten als durch die besten Griinde.”? Besonders trilt
im Kindesalter, das infolge seiner natiirlichen Hilf-
losigkeit an den Erwachsenen Halt sucht, der Drang
zum Nachtun hervor. .Die Kinder machen alles
nach, es sei gutes oder boses.”’t Kinder sind Sin-
nenmensclien. In ihrer Eigenart, besonders sinn-
lichen Eindriicken sich zuginglich zu erweisen, liegt
der Grund daftr, daB das unmittelbar Erlebte kraf-
tigere Motive fur sein Handeln bietet, als das nur-
Vorgestellte. Aus dieser Einsicht gibt Francke, wenn
er auch die vorbildliche Bedeutung von Personen der

1 K‘rar};ﬁ' Untervicht 107.

RO L P 297
3 Kurzer Unierrvicht 147.
4 Daselbst.




Profangeschichle und insbesondere der heiligen
Schrift durchaus nicht gering anschligt, dennoch den
Exempeln den Vorzug, ,,welche gegenwartig sind und
fur Augen schweben.”1

Aus diesen psychologischen Erwigungen erkla-
ren sich Franckes pidagogische Ratschlige. Um der
Gefahr, die sich aus der wahllosen Nachahmung
fremden Tuns fiir die sittliche Entwicklung des Kin-
des ergibt, zu begegnen, ist vor allem erforderlich
dieses vor dem Anblick und Einfluf} schlechter Bei-
spiele iiberhaupt zu bewahren. In erster Linie sind
selbstverstindlich die Erziehungsberechtiglen selbst
Eltern und Lehrer streng gehalten, in Gegenwarl der
ihnen anvertrauten Jugend sich keine BloBe zu geben;
denn ,die Kinder, welche ihren Prazeptoren oder
ihren Vater trunken, zornig, unkeusch usw. sehen,
fluchen, schwéren, afterreden horen...., werden dar-
nach nicht so leicht zu einem griindlichen Haf} gegen
diese Laster gebracht.’? An die Eltern insbesondere
richtet Francke die eindringliche Mahnung den Ums=
gang fhrer Kinder sorgfiltig zu tberwachen und sie
dem verderblichen Einflusse ungeeigneler Milerzieher
zu entziehen, indem sie ,dahin trachten, dal} die
Kinder nicht mit dem Gesinde oder mit anderen Leu-
ten, so dieselben, nicht fromm und gottesfirchtig
sind, chne Not umzugehen.”? DaB auch bei der
groBten Vorsicht von seiten der Erziehungsberechtig-
‘ten eine vollkommene Bewahrung von unerwiinsch-
ten #vBeren Einfliissen nicht moglich ist, weill
Francke aus Erfahrung. Fir diese Fille empfiehlt
er um den verhingnisvollen Folgen vorzubeugen,
stets in eindringlicher Belehrung dem Kinde das
Verwerfliche des schlechten Beispieles zum Bewubt-
sein zu bringen, um es dadurch von der Nachahmung
unsittlicher Handlungen abzuhalten. ,Es ist von-
nothen, dall Vorgesetzte die bosen Exempel ohne
Erinnerung nie vorbeistreichen lassen, sondern die
Jugend warnen, dal} sie diesen Exempeln nicht fiol-
gen, scndern vielmehr einen ernstlichen Halb dagegen
Tassen sollen.”4

Durchaus selbstverstindlich erscheint uns hier-
nach die Aufforderung an die Vorgesetzten, ,,den

1 Kurzer Unterricht 111.
2 Kurzer Unterricht 100,

8 Daselbst.
£ Daselbst.
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Kindern nur gute Exempeln zu geben.” ! FEigen-
artig aber — und das ist bezeichnend fiir das Gewalt—
same, Forcierte der Franckeschen Pédagogik —
muB es berithren, wenn dem Erzieher geraten wird
,mit FleiBl gute und lobliche Handlungen in Gegen-
wart der Kinder vorzunehmen.”? Abgesehen davom
daB es eciner wahren Erzieherpersonlichkeit selbst
widerstrebt, die Rolle eines Schauspielers zu iiber-
nehmen, laBt diese Forderung einen tlieferen Ein-
blick in die Kindesseele vermissen. Francke kennt
offenbar das kindliche Feingefithl nicht, mit dem der
Schiiler zwischen dem Urspringlichen, Echlen, dem
in der Tiefe der Personlichkeit Wurzelnden und dem
Gemachten. Gekunstelten, der Maske zu unterschei-
den weib.

Noch mehr aber tritt dieser aufdringliche Zug
hervor in der Aufforderung an die Prizeptoren, aus-
driicklich auf das eigene gute Beispiel aufmerksam
zu macken. ,Der Informator soll die Kinder fleiBig
aufmuntern, auf solche (= von ihm gezeigle) gute
Exempel wohl acht zu haben und ihnen nachzufol-
gen.”3 Die eigene Tugendhaftigkeit zu einem Objekt
gemeinsamer Betrachtung zu wihlen, erscheint uns
widerlich und muB auch auf ein feinfithlendes Kind
abstoBend wirken.

Vielleicht aber lassen sich diese offenbaren MiBi-
griffe darauf zurtckfihren, daB Francke selbst zu
wenig direkte Fihlung mit den Zoglingen seiner An-
stalten nahm und die eigentliche Bildungsarbeit aus-
schlieBlich ‘deen ihm unterstellten Prézeploren iiber-
liel. So ist es zu verstehen, dall ihm ein genauer
Einblick in die tiefsten Grinde des kindlichen Ge-
fiklsletens versagt blieb.

c) Psychologie der Strafe

In dem letztgenannten Umstande, daB Francke zu
wenig sich unmittelbar mit Bildungspraxis befaBte,
liegt auch der Hauptgrund dafir, daB Franckes An-
stalten gerade in dem Punkte eine zum Teil sehr
scharfe Absage erfuhren, in dem sie es am wenigsten
verdienen sollten, hinsichilich der Handhabung von

1 Daselbst.

2 Kurzer Unterricht 100.

8 Daselbst,
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Strafmilteln. Es fist nicht zu bestreiten, daB die
hiaulig wiederkehrenden IKlagen iiber all zu harte
Belandlung der Zoéglinge von seiten mancher Infor-
matoren in  den Konferenzprolokollen zu dem
Schlusse berechfigen, dall ,die Disziplin sehr streng
und Lorperliche Zichtigung haufig war.”! Auch von
Hellmuth Ilevden® und von Friedrich Eckstein 3wird
aul die tberaus scharfe Zueht in den Franckeschen
Anstalten hingewiesen. Die Kritik mag, soweil sie
lediglich die tatsichlichen Verhiltnisse belrifft, viel-
leicht angebracht sein, wenngleich kaum anzu-
nehmen ist, dali es Franckes wachsamem Auge ganz
ertgangen wire, wenn die Prizeptoren seiner Inlen-
tion immerwihrend zuwidergehandelt hitten. Sobald
die Krilik aber unseren Pidagogen selbst im Auge
hat. fehlt ihr jeder Anhaltspunkt. Francke konnle
namlich kaum noch deutlicher zum  Ausdruck
bringen, wie sehr ihm am ‘Herzen lag, der
barbarischen Schuldisziplin seiner Zeil enigegenzu-
treten. Die umfangreichen Ausfiihrungen iiber dieses
Kapitel in allen seinen pidagogischen Schriften be-
weisen, wie ernst Francke besirebt war, aus seinen
Anstalten jene bosen Geister zu verbannen. von wel-
cheri die Schulmeister seiner Zeit zum groBten Teile
erfait waren und ‘wie er sich bemiihte einer Diszi-
plin Eingang zu verschaffen, die dem jugendlichen
Gen tite gerecht wurde. Wir stehen nicht an, die
Regeln, die Francke hier aufstellte, noch Ffiir unsere
Zeit als vorbildlich zu bezeichnen.

Francke steht hinsichtlich seiner Anschauung
vom Zweck der Strafe im Einklang mit der Siraf-
theorie seiner Zeit.  Als Folge der N aturrechislehre
des 17. und 18. Jahrhunderts haltte sich die soge-
nannte ,,Abschreckungstheorie” herausgebildet, in der
auch schon der Gedanke der .Besserung’ einge-
schlossen war. Der Zweck ider Strafe besieht hier-
nach in der Verhiitung kiinftiger Vergehen. Trotz
ihres tbel klingenden Namens entwickelte die Ab-
schreckungstheorie humanere Grundsilze und fithrte
zu einer milderen Strafweise, als sie nach der , Ver-

! Theobald Ziegler: Geschichte der Pidagogik Miinchen
1895, 8. 185.

 Hellmuth Heyden: Augusi Hermann I'rancke, der Mann
und sein Werk. Stettin 1927, S. 38.

8 Hckstein a, a. 0. S 45.
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geltungstheorie” iiblich war.® Das konnen wir aus
Grundsilzen, die fir Francke bei der Anwendung
von Strafmitteln mabgebend waren, deullich er-
kennen.

Im Geiste gerechter Milde soll der Zogling be-
handelt werden. Mit diesen Worten kdénnte man
die Franckesche ,Disziplin”’ kurz charakterisieren.
Damit ist schon gesagt, dall Francke dem anderen
Extrem einer allzu laxen Behandlung ebenso abhold
war als der liibermiBigen Strenge. Gerade milt der
Einl allung des goldenen Mittelweges bewihrt er sich
aber als feiner Psychologe. Seine reiche Erfahrung
hac¢ ihn geichrt, 'dall ein Ubermall von Milde vom
Kinde ebensowenig veriragen wird., als jene iiber-
triebene Hirte.

Lus dieser Einsicht erkliaren sich die frefflichen
Ratschliage an seine Prézeptoren.  Als oberster
Grundsalz gilt: Jeder Strafvollzug hat im Geiste der
Liebe zu geschehen. Daraus folgt schon, dall der
Erzieher in der Wahl der Strafart eine geeignete
Stufenfolge einzuhalten hat mnd nicht mit der Sirafe
beginnt, die am wenigsten jenes Moment erkennen
laBt. mit der korperlichen Ziichtigung. Wenn diese
auch vor Francke in der Meinung, ,,dall man dic
Rute mnicht gar von der Kinderzucht verbannen
kénne’”,? nicht vollig abgelehnt wird, so soll sie doch
nur als uallima ratio zur Anwendung kommen und
grundsitzlich nur dann erfolgen, wenn blobe Wort-
strafen wirkungslos bleiben. s ist vonnothen, dal
man die rechite Gradus bei denen Kindern gebrauche
und nichl mit der Schiarfe, sondern mit Freundlich-
keit. nicht mit Schligen, sondern mit Worten den An-
fang mache.”? Francke zahlt diese Einhaltung einer
gerechten Stufenfolge in der Anwendung von Straf-
mitteln zu den Iauptvorziigen seiner Aslallen:
,Hicaverbis non slatim ad verbera festinatur, si vero
summa casligandi adsit necessitas, palerno animo,
praeniissis admonitionibus, dilata ad tempus poena
a pueris sumitur.’¢ Den Prizeptoren wird zur
1 Barth Paul: Die Elemente der Brziehungs- und Unter-

richislehre auf Grund der Psychologie und Philosopiie der Gegen-
wart, Leipzig 1911. 3. Aufl. 8. 77.

2 Kurzer Unterricht 124,
8 Daselbst 125,
£ Prdcipua capita § 11.
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und Warnen zu versuchen, den fehlenden Zégling auf
die rechte Bahn zurickzuftibren, bevor sie zum
Stocke greifen. ,,Die Rute soll nicht gebraucht wer-
den, wo nicht zum wenigsten dreimal eine Warnung
und miindliche Bestralung vorhergegangen.”1 Da aber
durch ein Ubermall von Geduld und Langmut das
das Kind leicht veranlaBt wird sich schlieBlich an die
Warnungen zu gewohnen ohne sich dadurch beein-
flussen zu lassen, empfiehlt Francke, ,,daB man das
Warnens auch gar micht zu viel mache, und es nur
dabei bewenden lasse. Sonstens werdens die Kinder
endlich gewdhnel und mehmen nichts zu ihrer Bes-
serung an.”

Derselbe Geist der Liebe, der bestimmend sein
soll fir die rechte Wahl des Strafmittels, mul} auch
noch im Stafvollzug ersichtlich sein. Aus diesem
Grunde wird gefordert, zunfchst das Kind von der
Strafwiirdigkeit seiner Handlung zu iiberzeugen, in
ihm das ‘Gelihl zu wecken, daB es die Strafe als ge-
recht empfinde. ,,.Denn die Kinder miissen erkennen
und in ibrem Gewissen {iberzeuget sein, daB sie die
Bestrafung wohl verdienet haben, derowegen man
ihnen i hr Verbrechen auch zu der Zeit, wenn man sie
bestrafet, furstellen muB, daB sie nicht Ursache
finden zu klagen.”3 Oft und eindringlich wird den
Prizeptoren ans Herz gelegt beim eigentlichen Straf-
akt nie jenen obersten Grundsatz zu vergessen. Fir
den Erzieher unwiirdige und das kindliche Gemiit
verbitternde Beschimpfungen sind deshalb zu unter-
lassen; denn ..keineswegs wiirde mit solcher viter-
lichen Liebe iibereintreffen, wenn sie (— Priizeptores)
Kinder etwa aus [Ungeduld Ochsen, Esel, Narren usw.
hieBen, oder ihnen sonst iible Namen geben und un-
anstandige Redensarten gebrauchen wollten.”? Streng
warnt [Francke weiterhin davor, sich vom Zorne
hinreiBen zu lassen, da im Affekt verhiangle Strafen
nicht nur geeignet sind im Kinde HaBgefiihle gesen
den Strafenden hervorzurufen, sondern weil auch fir
den Erzieher in dieser Situation die Gefahr besteht
das rechte MaB zu tberschreiten. Damit wére aber
der eigentliche Zweck der Strafe, den Francke. wie
wir ioben sahen, mehr in der Verhiitung kiinftiger
L Ol S W 235,

2 Kwrzer Unterricht 112.
8 Daselbst 125.
1 0. L W 235,
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Vergehen als in der Siihne fir begangene Fehler er-
blickt, verfehlt. {Das Kind soll ja die Strafe als
» Wohltat” betrachten. Zu diesem Ende soll es selbst
erkennen, dall der Erziecher aus Mitleid, nicht aus
Lust gehandell, es soll sich gleichsam (wie das spé-
ter in grundsiizlicher Weise Herbart betont) des Er-
ziehers Urteil zum eigenen machen.

Wiederum charakteristisch fir Franckes gewall-
same Art ist es aber, wenn fvom gestraften Kinde ver-
langt wird, sich fir das empfangene Leid zu bedan-
ken. ,,Sie (= die Prizeptoren) sollen sich auch nach
der gebrauchten Zucht die Hand geben, Dank sagen
und Besserung angeloben lassen.”! Einem tiefer in
die Gemiitsverfassung eines geziichligten Kindes Ein-
blickenden kann nicht verborgen bleiben, daB dieses
Gebot entweder zur Nichtbefolgung herausfordert,
oder zu Heuchelei fihren muB. Ebensowenig wie
mit diesem Verlangen kénnen wir einverstanden sein
mit der Aufforderung an die Prizeptoren, der korper-
lichen Ziichtigung gleichsam eine Entschuldigung vor-
hergeben zu lassen, um die Schiler zu tiberzeugen,
,Wie ungern man mit der Rute strafe und wie viel
lieber man die Rute gar wegwerfen wollte, wenn
sie nur mit Worten sich wollten ziehen lassen.’”2
Francke verkennt offenbar, daB das Kind angesichts
der bevorstehenden Strafen sich fiir solche Versiche-
rungen wenig zuginglich zeigt und daB es geratener
ist, in dem Falle, in dem sich die korperliche Ziichti-
gung wirklich notwendig erweist, ohne lingere Er-
klirung die Strafe zu vollziehen. Auf das Bedenk-
liche eines allzulangen Strafaufschubes weist Francke
selbst hin und fugt die psychologische Begriundung
fur seine Ansicht bei. ,,Wenn ein Kind um seiner
Bosheit willen notwendig zu bestrafen ist, so muB
man es nichl einen oder etliche Tage aufschieben,
sondern die Sache nur bald vornehmen und abtun.
Denn wenn man es aufschiebet, so stehet das Kind
inmer in der Furcht, weil es nicht weiB, was ihm
widerfahren soll.”’3

Die angefiihrten Entgleisungen diirfen uns nicht
veranlassen unser obiges Urleil zuriickzunehmen.
Franckes Strafsystem hasiert auf der richtigen psy-

L0 L Wi 230,

2 Daselbst.

3 Daselbst
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clic logischen Erkenninis, daB das Kind durch Liebe
leichler geleitet wird als durch Furchf. Deshalb
will er auch solche MaBnahmen, die lediglich die
Auslosung von Angst- und iln(‘hlﬁvluhi{‘n zur Folge
‘haben, vermieden wissen. Der Terrschenden Un-
sitte, das Kind in finsteren Riumen gefangen zu hal-
ten, tritt er scharf entgegen. ,,Es soll kein Priazeptor
ein Kind in eine Klasse, da man die Laden zumachl,
oder sonst in einem finsteren Ort zur Sirafe ein-
sperren, oder bis in die Nacht in der Schule allein
lassen. ... als welches [dlen furchisamen Kindern zum
Schaden U'(I(‘I('hl‘i'l kann.”?

Liebevolle Nachsicht ist besonders am Platze in
der BeL dl](l]ul]”’ der Schulneulinge. Die ihrer Allers-
stufe eigenen I’ chler und Schwichen sind zu beriick-
Hl(hll“’(‘ll und durfen keinesfalls mit roher Gewalt
l;el“lmpll werden. . Um geringer Dinge willen, da-
runter sc nfimlach bel I\IL‘IH(H ]\ln(l('l n (lll‘ vitia aelalis
zu rechnen, da eines etwa sich umsiehet, lachel, flat-
terhaft ist oder wenn es elwas \cl‘swho[ und nicht
recht machel, soll man nicht bald ein Kind schlagen,
sondern es nur mit Worten erinnern und zur Vorsich-
tigkeit ermahnen.”? Diese Ricksicht auf die typi-
schen Zige einer Altersstufe ist auch gebolen bei der
Bestrafung der Jugend im Pubertitsalter. Es ent-
ging Francke m(hl dal gerade die heranwachsende
wacml durch die F (’lnhml des Ehrgefiihles sich aus-
701(*11110[ dessen Verletzung durch unwm(hﬁe Behand-
Iung die schlimmsten Iolrfvn nach sich a:u‘h(‘n kann.
Der Jiungling will. ht‘s()mlms in den sogenannten Fle-
geljahren, schon als Mann behandelt \\m'{lcn seine
verninftige Finsichl ist soweit entwickelt, daB sie als
Motiv fiir sein Handeln in Betracht kommt. Diesem
Umstand hat der Erzieher Rechnung zu tragen, indem
er in rubiger Art an die Einsicht des Heranwachsen-
den appeliert. ,Mit bosen Kindern von finfzehn
und mehr Jahren muB ein Pr dzeplor sehr weislich
umgehen, daB er sie nicht erbittere oder drger mache;
mit schimpflichen Worten, Drohungen und kindi-
scher Strafe richtet man bei ihnen mchlc‘. aus. Esist
das ]){“i{(‘ dafl man in Sonderheit mit diesen grofieren
oft privatim rede und ihnen ihre BoBheit lebendig
vorlalte. 3

Ol 2609)
2 0. L, W. 265.
8 0. L., W. 274.
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Neben der Riicksicht auf die eigenartige seelische
Verfassung gewisser  Entwicklungsstufen betonl
Francke die Nolwendigkeit, sich in der Wahl und
dem - Ausmali der StratmaBnahme auch nach der
Individvalitat jedes einzelnen Zoglings zu richten.
»Ein Prizeptor soll sich auch bemiithen, die Ge-
niiiler der Kinder kennen und priifen zu lernen, damit
er zarle und weiche Gemiiter nicht wie harte und
freche Kinder traktiere.”t” Vom Lehrer wird, um
dieser Forderung nachkommen zu kénnen, vorausge-
setzl, dall er das psychologische Verstindnis be-
silzl, die Handlungen der Zoglinge nach der ihnen
zugrunde liegenden Gesinnung zu beurteilen und zu
unlerscheiden. ,Es ist wohl zu merken, daB ein
}._Hllcl}‘qu}(‘.]]it‘(l zu halten ist inter petulantiam et mali-
iam.”?

Mit Rechit verpont sind Bestrafungen zur Verbes-
serung intellektueller Mingel. Franckes 'Vorbilder
sind hier, wie in vielen anderen Punkten die Didak-
tiker Ratke und Comenius, die die korperliche Ziich-
tigung grundsilzlich fiir den Unterricht verwarfen.
An vielen Stiellen wird auf das Widersinnige der
tiblen Gewohnheit des Einpriigelns hingewiesen. ,,Um
des Lernens willen und wenn ein Kind etwas nichi
alsbald begreifen kann... soll kein Kind ausgeschol-
len oder geschlagen werden.” Ebenso enlschieden
wird es verurteili, die Aufmerksamkeit der Schiiler
durch korperliche Ziichtigung zu erzwingen. . Es
begiebet sich auch wohl, daB manchmal Kinder
mik Schlagen zur Aufmerksamkeit gelrieben werden,
welches miehr schadet als nutzet.””2

Das Ergebnis unseres ersten Teiles

Angesichis der Menge authentischer Zeugnisse,
die Franckes psychologischen Scharfblick ebenso her-
vorl eben, wie sein liebevolles Verstindnis [tir das
Kind. ersckeint uns eine Kritik, die unserem Pida-
.gogen auch nur den Versuch ,das Wesen des Kindes
und der Jugend zu verstehen”® abspricht, zu hart,
ja fast unverstindlich. Ohne uns gegen dic offen-
0. L, W. 274.

O, L. W, 266,
Daselbst 267,
Daselbst 204.
Eger: a. a. O.
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sichtlichen Miangel und Einseitigkeiten seines Erzieh-
ungsplanes. die aus seiner pietistisch-religiosen Ein-
stelleng resultieren, zu verschlieBen, ohne die Ent-
gleisungen und Ubertreibungen zu beschonigen, die
fiir «den rigoristischen Zug der Franckeschen Pada-
gogik be:eichnend sind, kommen wir zu dem gerech-
teren Gesamturteil, daB Franckes Erziehungsmethode
ihres psychologischen Gehaltes wegen schon einige:
Annerkennung verdient.
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Zweiter Teil

Die didaktische Psychologie

a) Die individuelle Begabung als Bestimmungs-
grund fiir die Organisation und Methode
des Unterrichts

Noch auffallender als in der Erziehungsmethode
‘tritt in den Grundsitzen, die Franckes Unterrichts-
plan bestimmen, die Riicksicht auf die Eigenart der
kindlichen Seele hervor. Wir stehen nicht an, ge-
rade darin das oberste Prinzip seines gesamten Un-
terricktunternehmens zu erkennen. Das Verdienst,
als erster das Kind in den Mittelpunkt der unter-
richtlichen Veranstaltungen gestellt = zu haben,
koanen wir Francke zwar nicht zusprechen. Win
Eaben ja schon eingangs betont, daB nach der un-
terrichtsmethodischen Seite vor allem Ratke und
‘Comenius zu einer psychologischen Vertiefung der
Piadagogik beigetragen haben und daB Franckes pa-
dagogische Ansichten zum groBen Teil in den Sy-
stemen der beiden grofen Didaktiker vorliegen. Unser
Pidagoge aber hat das Verdienst, in seinem gewalti-
:gen Unfernehmen die Ideen seiner grollen Vorbilder
in die Tat umgesetzt und dadurch zu ihrer Verbrei-
tung beigetragen zu haben.

Nach Franckes Wertung der menschlichen
Seelenkrilte ware eigentlich zu erwarten, daB} der un-
mittelbaren Willensbildung groBlere Beachtung zu-
kam als der eigentlichen %nterrichtsa]‘beit. Gerade
-das Gegenteil aber ist der Fall. Dem intellektualisti-
:schen Grundzuge der Aufklarungszeit entsprechend
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wiegt der Unterricht vor, die Erziehung verfalll zum
groBten Teile in intellektuelle Unlerweisung.  Aus
diesem intellektualistischen Grundzuge versteht sich
die ganze Organisalion des Lehrgeschaftes. Auf die-
Klassengemeinschaft wird im Interesse intellekluellen
Wachstums verzichtet, der Schiiler wird nach dem
Grade seines IFortschriltes in jeder Disziplin verschie-
denen Klassen eingegliederl. Dal diese Einrichlung
mit der Auflosung des Klassensystems auch die Aus-
schallung seiner erzieherischen Vorteile zur Iolge
Laben mufite und dall dadurch den Unterrichtskon-
zentration entgegengewirkl wiurde,! ist durchaus zu-
zugeben. Es ist aber auch nicht zu leugnen, daBl im
Fachsystem Franckes ein fir unsere Problemstel-
lung wichtiges Moment zur Geltung kommt.

Nach unserer Ansicht kann sich das Urteil, das
im Fachsystem der Franckeschen Anslalten Iediglich
eine Ubertragung des akademischen Kollegienwesens
siehl.® doch nur auf die AuBenseite dieser Einrich-
tung bezichen und daher der eigentlichen, psycholo-
gischen Begriindung derselben nicht gerecht werden.
Francke betont aber ausdrucklich, daf} vor allem psy-
ckclogische Erwigungen fur die Wahl dieses Unler-
richtssystems maBgebend gewesen seien. ,,Die Kna-
ben, so in die Information genommen werden, sind
von ganz unterschiedenen Jahren, Ingeniis und Pro-
fectibus. daher sie auch nach ihrer besonderen und
und urterschiedenen Kapizitit, zu unlerschiedlichen
Wissenschaften angefithrt werden.”’® Damit ist klar
ausgesprochen, dali Francke von allem Anfange an*
durch die Ricksicht'auf die intellektuellen [Fihig-
keiten und Neigungen |[der Zoglinge bestimmt wurde,
dem Facksystem den Vorzug zu geben. Aus der Ab-

e L.cse?-.‘ a a. 0. 8. 394¢t.

o

2 Stemmler Guido: Die pddagogischen Grundsdice und
Ansichien A. H. Franckes. Diss. Rostock 1885. 8. 111.

8 Kramer: a. a. 0. 280. Auszug eines Aujfsatzes v. 1696.
§ 1.

¢ Sehiller will das nicht wahrhaben. BEr schreibl: ,Die
Enistehung dieser Einrichtung entstammte wahrscheinlich nichi
der psychologischen Erwigung, dass die Menschen nun einmal
nicht fiir alie Lernfdcher in gleichem Masse veranlagl sind oder
dureh Erziehung, Umgebung und Inieressen gleicherweise fir alle
Neigung haben.” Er selbst gibt aber zu, dass , Francke allmdih-
lich auch den psychologischen Wert der Einrichiung gebiihrend’
geschiitzt wund diese selbst als besonderen Vorzug seiner Ansialien
aufgefasst hat" Schiller Hermann, Lehrbuch der Geschichte der-
Padagogik. 4. Aufl. Leipzig 1904, 8. 237. :
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sichl, der individuellen Begabung zu entsprechen, er-
klart es sich, dali jedem Schiiler die Beschéftigung
mit nur solchen Disziplinen gestatlet war, deren
Wah! auBer dem Lateinischen, dem als Umgangs-
sprache eine besondere Bedeutung zukam, dem
Sel tiler selbst oder seinen Eltern tiberlassen blieb.
,Die Scholaren sind nicht verbunden, dal sie alle
Disziplinen mit traktieren miussen; sondern es wird
teils auf die Kapizitil eines jeglichen, teils auf den
Zweck, den die Eltern selbst mit den Kindern haben,
geseben.”! In dieser Anordnung offenbart sich ne-
ben der psychologischen Riicksicht wiederum
der utilitaristische Zug des Aufklirungsmannes,
der die Wissenschaft nur auf ihre praktische Ver-
wendbarkeil ansieht und sie nur in dieser Aussicht
pllegl.

Dem Prinzip. die Auswahl der Unlerrichtsdiszi-
plinen dem Schiiler selbst zu tiberlassen, kann vom
psycliologischen Standpunkte aus die Berechligung
nicht bestritien werden. Der Forderung nach Be-
ricksichticung der Schiilerindividualitit enlspricht es
ohne Zweifel. Wenn aber Francke nun, um einer
Uberlastung des kindlichen Intlellektes vorzubeugen,
fir jeden Schiuler mur drei Disziplinen zu gleicher
Zeil geslallel,” verfallt er in den Fehler der Einseilig-
keit. dic dem kindlichen Geiste ebenso wenig gerecht
wird, als die von ihm gefiirchtete ,,Distraktion der Ge-
miiter”.3 Auf die Ahnlichkeit der Franckeschen For-
derung mit dem, .nicht mehr denn einerlei aul ein-
mal” Ralkes, mil dessen Grundsitzen Francke als
Schiiller der Gothaschen Lateinschule bekannt zu
werden Gelegenheil hatle, weisen wir kurz hin.

Das Bestreben, der Fassungskraft der Schiiler in
der Unterrichtsarbeit Rechnung zu tragen, bekundet
sich auch in der Art der Darbietung des Unterrichts-
stoffes. Der rein akroamatischen Unterrichlspraxis
seiner Zeit gegeniiber bedeutet die Katechese einen
psvchologischen Fortschritt, insofern sie den Lehrer
verpllichtet, den geistigen Stand seines Schilers zu

! Aufsa’z von 1696 § 10. a. a. O, 281.

2 Diese Beschriankung erfolgte tibrigens erst auf Grund der
Beobachtung, dass ,die langsamen und trigen ingewia durch die
Vielheil der Dinge, die sie zugleich traktieren sich konfundierten
und also zuriickbleiben.” 0. L. P. 290.

SO B 290-
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beriicksick tigen und sich ihm anzupassen und inso-
ferne sie immerhin einen gewissen Grad der Selbst-
titigkeit von Seiten des Schiilers in Anspruch nimmt.
Das gilt hauptsichlich hinsichtlich der . Explicatio,”
idie auf das Verstindnis des Vorgetragenen abzielt.
Wie vorbildlich Francke selbst in dieser Hinsicht ver-
fuhr, erweist eine aus dem Jahre 1699 erhaltene, von
ihm dprchgefiihrte Katechese.l

Wer der Unterrichtsform besondere Bedeutung bei-
mibt, mub auch die Bedingungen dafir schaffen, dal
die Unterrichtsarbeit von didaklischen Erwiagungen
bestimmm! wird. Wohl war die Idee einer speziellen
Vorbildung fiar die Unterrichtspraxis keine neue.
Schon Ratke hatte erkannt, daB die Kunst des [.eh-
rens besonders zu erlernen sei und der Herzog Ernst
der Fromme hatte die Anregung gegeben den kiinfli-
gen Lehrern neben ihrer wissenschaftlichen eine spe-
ziell padagogische Vorbildung zu geben. DiesenVor-
schlag in die bleibende Tat umgesetzt zu haben, ist
aber Franckes Verdienst. In 'den von ihm gegriin-
deten Vorbereitungsinstiluten fiir die Informatoren,
dem ,seminarium praeceplorum’” und dem ,senii-
narium selectum praeceptorum” ,,sollten die Milglie-
der insonderheil auch die Vorteile angezeigl erhal-
ten, den Stoff der Jugend auf eine leichte Arl beizu-
bringen.”?¢ Letzten Endes war also auch fir diese Ein-
richtung der psyvchologische Gesichtspunkt ausschlag-
gebend; die l.ehrer sollten befihigt werden im Un-
terrichte sich dem kindlichen Fassungsvermogen an-
Zupassen.

Wie Francke im einzelnen diesem Grundsalze
folgte, ergibt sich aus dem Einblick in die Lehrord-
nungen der verschiedenen Anstalten. Um der
Schwierigkeif. die dem Schiiler in der Aufnahme ab-
strakter religioser Wahrheiten erwichst, zu begeg-
nen, wird empfohlen den Inhalt des Katechismus
moglichst in konkreter Gestalt zu bielen, indem ,,man
ihnen quasi per catechismum aliquem historicum
fein einfillig beibringe, wie alles zusammenhange.”3
Franckes Bemithung dem geistigen < Entwicklungs-
grade der zu Unterrichtenden sich anzupassen, offen-

1 Fine Katechese A. H. Fvanckes, gehalien im August 1699.
Herausg. von A. Nebe 1927,

2 Idea studiosi theologiae 501,
8 Kurzer Unterricht 103.
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bart sich auch in der Forderung, besonders in der
Unterweisung der in der Katechese noch Ungetiblen
durch leicht zu verstehende Fragen zur Mitarbeit zu
reizen. ,/Weil im Anfange die Kinder zum 7Teil zu
blode. zum Teil nnwissend sind, daB sie auf die vor-
gelegten I'ragen. so sie ein wenig dunkel scheinen
mogen, nicht leicht antworten konnen, so komme ich
dadurch ibrer Schwachheit zu Hilfe, daB ich ent-
weder die Fragen so einrichte, dafl sie nur mit
ja oder nein, oder doch mit denen Worten, die ichin
der Frage selbst gehabt, antworten kénnen.”! Zu be-
ricksichtigen ist hier, daBl diese Art der Iragestel-
ltng, die leicht zu einer Mechanisierung des Unter-
richts fithren kann, nur bei den Schulneulingen oder
vorschulpflichtigen Kindern zur Anwendung kom-
men soll. Francke riigt dagegen die Gewohnheit
mancher Priceptoren ,immer solche Fragen zu for-
mieren, da zur Antwort immer ja und nein fallen
mull, wodurch die Kinder ganz gewohnt werden,
daB sie gar nicht achthaben.”?

Fir den Schreibunterricht, der in den Francke-
schen Schulen eine groBe Rolle spiell, gilt der Grund-
satz: Vom Leichten zum Schweren. Der Anfang wird
desbalb mit den Ilateinischen GroBbuchstaben ge-
macht ,,als die am leichtesten von ihnen gefasset wer-
«den.”’8 Darin stimm! Franckes Anschauung mit einer
ganz modernen Forderung tiberein, diec den elemen-
faren Schreib- und Leseunterricht mil der Antiqua
beginnen will. Auch fiir die Erlernung der deulschen
Schriftzeichen ist die Anordnung getroffen, diesenach
dem Grade der Schwierigkeit auftreten zu lassen. ,,Es
sollen auch im Deutschen alle Zeit die leichtesten
Buchstaben vorgeschriecben werden.”4*  Der psycho-
logischen Einsicht, daB die Aufnahme neuer Vor-
stellungenn durch bereils vorhandene Bewubtseins-
inhalte b:giinstigt wird, entspricht dieHegel, die Buch-
staben mit dhnlichen Tormen unmitlelbar nachein-
ander folgen zu lassen und zu zeigen, ,,wie immer
einer aus dem anderen fliefe.”?

Das Verfahren im Rechenunlerricht, der tbrigens
in Franckes Unterrichtsplan sehr kurz kommt, ist

1 Von den Katechismusexamen und der Anfiihrung der Kinder
2um Gebet 152.

20. L. W. 203.

8 0. L W. 208.

4 Daselbst.

SLOL L S 208
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allein bestimml durch die individuelle Veranlagung
der einzelnen Schiuler fiur dieses Gebiet. Die Rick-
sicht darauf, ,daB die ingenia varia und einer im
Rechnen hurtiger ist als der andere und also einer
mit den anderen aufgehalten wird,”! fihrte zur voll-
stindiger. Aufhebung des Klassenunterrichtes und
liel an dessen Stelle die Einzelunterweisung eines
jeden Schiilers treten. Der Schwierigkeil, die sich
aus dieser Anordnung fir den KlaBlehrer ergab,
sollte entgegengelrelen werden durch die Verwen-
dung eines geeigneten Ubungsbuches, des Hechen-
buches von Beulel, das wegen seiner Fille von
Exempeln den Vorteil hatte, der Fihigkeit und dem
Fortschritte jedes Einzelnen sich anzupassen.

Vor. der gleichen Absicht, der unterschiedlichen
Veranlagung gerccht zu werden, zeugl die Anweisung
,diejenigen Knaben, so ein fein Naturel zum Singen
haben weiter zu fihren und in einer besonderen
Kiasse zu unterrichten.”# Die naturwissenschaft-
lichen Experimente, die von Zeit zu Zeit zur Rekre-
alion vergeiiihrl wurden, mubBten ,,nach dem Captu
der Auditorum eingerichtet werden.”? Auch 1m
fremdsprachlichen Unterrichte hatle sich .,der Docens.
nach dem Captu discentium zu richten”* um einea
Ubert dufung zu vermeiden.

b) Willkiirliche oder unwillkiirliche A ufmerksamkeit?
DiepsychologischenBedingungenfiirihreHerstellung

Der Erfolg der unterrichtlichen Einwirkung
hangt aber nicht allein von der Fihigkeit, den Unler-
rick tsstoff auizunehmen, ab, sondern ist auch bedingt
durch ~den Grad der Anteilnahme am Unlerrichte.
Aus dieser Einsicht erkliren sich Franckes Bemiih-
ungen aes Schiilers Interesse und Aufmerksamkeit
rege zu erhalten. Des Unterschiedes dieser beiden
Finktionew ist sich Francke woffenbar nichl bewuBt
geworden; denn sie lreten bei ihm als Wechselbe-
griffe auf.

Insofern als diese Bedingungen eines erfolgver-
heiBenden Untlerrichtes schon in der individuellen

Leoiels Ber a0 8205l W 216,
20.L W. 228 4 0. L P 324,
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Neigung des Einzelnen zu dieser oder jener Disziplin
begriindet liegen, war fur ihre Herstellung das Fach-
system an und fiar sich ein ginstiger Boden; war
doch darin die Moglichkeit gegeben unter den zahl-
reichen Disziplinen sich mur jenen zu widmen, fiir
die unmillelbares Interesse vorhanden war. Welch
hohe Bedeutung Irancke der Aufmerksamkeit des
Schiilers beimif3t, ist schon daraus ersichtlich, dab
er in seinem pidagogischen Standardwerke, dem
.Kurzen und cinfiltigen Unlerricht,” in ecingehend-
ster Art sich mil diesem Kapitel befal3t. 3

Bevor wir im einzelnen auf diese Ausfithrungen
eingelien, sei noch cine Frage grundsilzlicher Art
erortert, welcher Art von Aufmerksamkeit Francke
den Vorzug gibt. Gerade in unseren Tagen wird ja
um die Entscheidung dariiber gekampft, ob der will-
kirlichen oder der unwillkiirlichen Aufmerkfsamkeit
hobere Bedeutung fir die Unterrichtsarbeil zukom-
men. Es ist hier nicht am Platze auf die einzelnen
Griinde einzugehen, durch die die beiden Lager ihre
Einstellung rechtfertigen.  Vielleicht 1iBt sich die
Divergenz beider Anschauungen darauf zurickfihren,
daB bei den Anhingern der unwillkirlichen Auf-
merksamkeit mehr psychologische, bei der Gegen-
partei hauptsiachlich pédagogische Gesichtspunkte
ausschlaggebend  sind  fir die  jeweilige Stel-
lungnahme. Franckes Auslihrungen lassen eigenl-
lich nicht klar erkennen, welcher von beiden Gruppen
er zuzurechnen ist. Im allgemeinen scheint er aber
— und das ist aus dem Geiste der Franckeschen
Padagogik recht wohl zu verstehen — der willkiir-
licken Aufmerksamkeit den Vorzug zu geben, wenn
such manche MaBnahmen die Absicht verraten, un-
willkiirliches Interesse auszulosen. Zu dieser Ansicht
berechtigt uns die eingehende Darstellung im
22. Kapitel seines ,kurzen Unlerrichts,” auf das wir
wegen seiner grundlegenden Bedeutung fur den zur
Behandlung stehenden Punkt und wegen seines
psychologischen Gehaltes niher eingehen.

Francke schlieBt sich dem Urteile eines fran-
‘zosischen Autors, Claude Fleury! an, der in der Auf-
merksamkeit des Schilers die vorziglichsle Beding-
ung fiir jeden Unterrichtserfolg erblickt. Schon in
der Ansicht, daB dem kindlichen Alter die Fihigkeit

"1 Der Titel-der Schrift: Traité du choix et de la methode
des Fludes.
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Tehle diese Bedingung selbst herzustellen, wie aber
auch in der Malmung, »man mub gr oBen ]"lt‘lF, an-
wwenden, die Kinder zu einer Attention zu bringen,”*
-offenbart sich, daB Francke an die willkiirliche A uf-
merksamkeit denkt. Das tritt noch klarer hervor
in den einzelnen Ratschligen, die er seinen Prizep-
toren zu diesem Zwecke erteilt. Klar deckl Francke
.auf, wie die verschiedenen Zoglinge hinsichtlich des
Aufmerksamkeitsgrades disponiert sind. Daraus wird
fir uie Frazeptoren die Verpflichtung abgeleitet,
dal} sie die ingenia wohl unterscheiden.”? In feiner
nalyse zeigt I‘rancke die einzelnen Merkmale auf,
die fiir die Verstandesfihigkeit einzelner Schiiler-
typen charakteristisch sind. Der eine Typ zeichnet
sich durch die Fahigkeit aus, seine Aufmerksamkeit
rasch auf ein bestimmtes Gebiet zu richten. Mit die-
sem Vorteil der Beweglichkeit verbindet sich aber
leicht der Nachteil der Oberflichlichkeit und Halb-
keit. da der Grad der Aufmerksamkeit bei solchen
Schiilern bald sich mindert. Derartig disponierten
Seelen fehlt die Neigung sich auf einen Gegenstand
zu konzentrieren. Francke gibt nun zwar nicht aus-
driicklich an, wie diesem jugendlichen Fehler zu be-
gegnen sei; doch kann aus dem Zusammenhange ge-
‘scklossen werden, daB ihm die zielbewulile, griind-
liche Unterrichtsarbeit als geeignetes Mitlel Zur Kor-
rektur dieses psychischen Mdnﬂols erscheint. ,,Wenn
die Kinder von Natur frisch und hurlig sind, und
eines guten tnd gesunden Temperaments, pflegen
sie absonderlich zu einem flatterhaften Wesen sehr
geneigl zu sein, wiewohl sie sonst diesen Vorteil
haben dall sie zur Aklion viel geschickler sind als
andere, wenn jenen nattuirlichen Fehlern abgeholfen
wird. Da mull nun [ein Informator wohl zusehen,
aall solche Gemiiter nicht vollends auf ein wildes
Wesen geraten, dienn wenn man solchen Fehlern
nicht Leizeiten hcm.‘nlu,{ kommen solche ingenia ihr
Lehul lang in keiner Sache zu einer rechlen Soli-
dilit 73 Auch das Pendant zu diesem Typ, die nach-
denkliche Natur, wird von Francke treffend charak-
terisiert. ,,Hingegen sind andere ingenia von Natur
zum Hefen Nachsinnen geneiget, aber dabei langsam
und zur Aklion nicht so hurtig und geschickt. E)Olche
«ob sie wohl auch im Anfange von sich selbst keine
1 Kurzer Unterricht 136.
2) Daselbst
8 Daselbst
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Aufmerksamkeit in. der Sache, welche sie vorhaben,
von sich spuren lassen, mogen doch leichtlich dazu
gebracht werden, wenn 'sie etwas zu lernen und zu
spekulieren firhaben, dal sie hingegen schwerer da-
zin kommen, wenn sie in einer Aklion begriffen
sinl.”’1  Fiir die Behandlung dieser Art von Schiilern
bedarf es daher mehr des Sporns als des Ziigels.
.Daher der Informator solche ingenia absonderlich
aufmuntern und erwecken soll, dali sie alle Zeil mit
dem Gemiite gegenwartig sind..., auch dieselben 6f-
ters zur Aklion gewohnen und anfithren mul.”=

AuBer den in der individuellen Veranlagung ein-
zelner Schilertvpen begrindeten Bedingungen hebt
Francke eine Reihe von Momenten hervor, welche-
die Herstellung oder Erhaltung der Aufmerksamkeit
beginstigen. Diese liegen zum Teil im Stoff, zum
Teil in der Methode.

Unter den Unterrichtsstoffen sind es vor allem
die geschichtlichen, denen das kindliche Interesse
am licbsten sich zuwendet. Der Grund dafir liegt
darin. daB die geschichtlichen Stoffe mehr als alle
anderen Gefiiblswerte enthalten, welche die ,stark-
sten Wecker der Aufmerksamkeit”® sind. Der Vor-
liehe der Schiiler fur geschichtlichc Stoffe, die
,wegen i hrer Annehmlichkeit eine Attenlion oder Auf-
merksamkeit bei jungen Gemitern erwecken,™ (ragt
Francke auch in der religiosen Unterwei,sung Rech-
nung durch den Anschlufl an biblische Erzahlungen.

Unter den methodischen MaBnahmen, die auf
die Erweckung und ‘die Erhaltung der Autmerksam-
keit gerichtet sind, tritt vor allem das Bestreben
Franckes nach moglichst sinnlicher Darstellung aller
Unterrichisstoffe hervor. Es spricht sich darin die

sychologische Einsicht aus, dall die Stirke des sinn-
ichen Eindruckes eine Hauptursache fiir eine auf-
merksame Stimmung ist. Wie im einzelnen diese Be-
dingung hergestellt wird, haben wir erst an spiterer
Stelle besonders zu ‘erortern.

1 Daselbst 137.

2 Daselbst. ! ;
. 3 Barth Paul a. a. O S' 257. Herbart empfieklt die ge-
schichtlichen Stoffe als ,Nahrung der Teilnahme.”  Herbart.
Allgemeine Pidagogik. 2. Buch. Kap. 5 LI, 125.

4 Kurzer Unierricht 138.
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Gewarnt wird davor, das Inleresse des Schiilers
allzulange fir ein Gebiel in Anspruch zu nehmen
und es dadurch zum Erlahmen zu bringen. ,,Man
muld sich wohl in acht nehmen, dafl man die ingenia
auf einmal nicht ermide und abmalle; denn so wiirde
man die Attenlion vielmehr hindern . als erwecken,
z.. B. wenn sie in einem Buche gar zu lange lesen. ..
kann man sie leichl sehr ermiden.”! Das gilt Feson-
ders Tir die untersten Jahrginge, deren Inleresse er-
fahtungsgemall nur ganz kurze Zeil aul einen Gegen-
stend gerichtet bleibl. Fiir den ersten Leseunterricht
wird aeshalb hiulige Abwechslung empiohlen. da nur
diese die Gewihr daftr bietet, ,,daB die Kinder altent
bleiben und dabei eine rechle Lust und stele Aufmer-
kung Lkaken.® Ebensowenig aber ist eine allzu-
haafige Abwechslung in der Unlerrichlsarbeil ge-
eignet sufmerksame Iallung beim Schiiler herbeizu-
fuhren. ,Man darf die Kinder nicht in allzuviele
Dinge destrahieren.... welche Manigfaltigkeil nof-
wendig ibren Sinn zerriittet, denn sie unmoglich ge-
schickt sind, von so vielen Dingen ein jedes mil ge-
biihrendem Fleili und Sorgfall zu lraklieren, sondern
die Erfabirung bezeugets, dal sie von einem auf das
andere fallen und bei keiner Sache gebtuhrends Auf-
merksamkeit erweisen.”? Lelzlere Warnung srindet
sich auch aul die weilere psychologische Einsicht,
dafy durch eine solche . Distraktion™ einer vorziig-
lichen Bedingung intellekluellen Fortschrittes ent-
gegengearbeitel wird, dem Kraftgefiihle, das die Ver-
slandestiligkeit des Schiilers giinslig beeinlluBl, wenn
dieser sich seines Erfolges bewuBlt wird. ,,Denn wenn
man siehet, dall man in einer Sache schnell wichset
und zunimml, wird man eben dadurch zur Altenlion
und Aulmerksamkeil in derselben Sache fur sich
selbst angelrieben, hingegen verschwindet auch Ieicht
die Aufmerksamkeit, wenn man siehet, dal man nichl
eltwas in der Sache fortbringe.’’

1 Daselbst.

2.0, L. W. 199,

3 Kurzer Unlerricht 138.

* Daselbst. Darin konnten wir sogar ein Anzeichen dafiir
finden, dass Hrancke, entgegen unserér obiyen Behauptung, doch
sich des Unierschiedes zwischen Interesse und Aufmerksamkeit
bewusst war. Auf jeden Fall bekundet er durch die eben zitierie
Stelle, dass das Interesse durch das Gefiihl bedingt ist. Aus
seinem Gebrauch der beiden Begriffe ldsst sich jedoch eine genaue
Unterscheidung nichi erkennen.
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Dem Informator wird weiler geralen mil Rick-
sichl auf die noch unentwickelle Urteilskraft des
Kindes, das selbst nicht imstande isl, das Grundsitz-
liche und Bedeutende vom Nebensachlichen und Un-
wichtigen zu unterscheiden, ,daly er die Kinder fir-
nern lich zur Aufmerksamkeit erwecke und ermun-
tere. wenn: elwas recht merkwiirdiges, enlweder in
Biichern oder sonsten im allgemeinen Leben fiirhall;
denn die Kinder wissen noch nicht, was merkwiir-
dig ist.”’!

Die katechetische Lehrform hill Francke an sich
fiir geeignet nicht nur zum grindlichen Verstindnis
der dargebotenen Lehrstoffe, sondern auch, ,,weil da-
durch ihre flatterhafte Gemiger fein gesammell und
in der Aufmerksamkeit erhallen werden.” Zu
diesem Z wecke wird den Prizeptoren darum ans Herz
gelegt, immerwihrend sich fleifig im Kalechesieren
zu uben.

Auch durch cinen frischen Lehrton kann die Auf-
merksamkeil begiinstigt werden. ,,Es mull aber der
Priceptor selbst munter und aufgeweckl sein.”® Auf
Gieses Momenl weist Francke wiederholt hin. ,In
Sonderheit kontribunieret die Munterkeit des Prizep-
toris gar vieles; denn wenn derselbe in bestandiger
Aktion ist, so konnen die Diszenles auch nicht so
leicht miide werden, sondern empfangen dadurch zu
gebithrender Attention immer neue Aufmunterung
und Erweckung.”#

Als ein gutes Mittel den Schiiler in sfeter Span-
nung zu erbalten bezeichnet Francke die stiandige
Gegenwart des Priizeptores. Diese wird deshalb
streng gefordert, obgleich oder vielmehr gerade weil
Francke die Gemiilsverfassung semer Zoglinge genau
kennt. ,,Da (= in Abwesenheit des Lehrers) ist ihnen

L Kurzer Unterricht 158.

2 Daselbst.

80. L, W 199. :

4 0. . P. 364, Damit ist aueh die Ansicht Stemmlers
widerlegl. dass Francke jede Stimmung aus dem Unierrichie ver-
bannen will, s. Stemmler a. a. 0. 8. 95. An der Stelle, die
Stemmler im Auge hat (0. L. W. 238) wird nur jede Ausge-
lassenheit, die in lautem Geschrei ungd Lachen sich dussert, verpont.
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zu Mute, als wenn sie gleichsam Luft bekdmen und
sieh nileinander erholen miiBten.”1

Bedenklich findet Francke hinsichtlich des zur
Belianclung stehenden Punkles die Uberfillung der
Schulklassen. | Die groBe Menge der Kinder in den
offentlichen Schulen giebet diesem Stiick nicht wenig
Hinderris.”* Dieser miBliche Umstand bestimmte
ihn daher neben der Absichl eine Uberlastung seiner
Lehrer zu vermeiden, ,ne labore nimio obruantur’ %
die Zahl der Lehrer mehr der Schiilerzahl anzu-
passen, @ls zu seiner Zeit allgemein iiblich war. Doch
scleint ihm auch die Einzelunterweisung nicht be-
sonders geeignel einen hohen Grad von Aufmerk-
samkeit zu bewirken. Wir kénnen die Vermutung
nicht zurtickhalten, daB Francke in seiner Wertung
des Finzelunterrichts doch ein Moment zur Geltung
komumen 1aB(, das zu beriicksichtigen er sonst dngst-
lich vermeidet, jenes Moment, das im Unterrichts-
system der Jesuiten eine so hervorragende Rolle
spielte, den Welleifer. Wie sollle sich sonst die
Ansicht und der daraus folgende Rat psychologisch
erkliren lassen, daB es ,nicht das dienlichste ist,
dal ein Kind nichl allein informieret werde, sondern
zum wenigslen eines oder zwei von gleichem Alfer
und Profeklibus koénnen dazu genommen werden,
wodurch gleichfalls mehr Aufmerksamkeit bei denen
Kindern erwecket werde.”+

Dall Francke mit Recht die Anwendung von
Strafmitteln, besonders der korperlichen Ziichtigung
zur Herstellung einer aufmerksamen Stimmung ab-
lehnt, wurde schon oben S. 35 erwihnt.

c] Die Anschauung als Unterrichtsprinzip

Die oben aufgezeigle Tendenz, die einzelnen Un-
richtsdisziplinen moglichst anschaulich zu gestalten,
tritt in. Unterrichtsplane Franckes stark hervor. Die
Abhingigkeit von Comenius bekundet sich schon
darin, dalb auch unser Padagoge ausschlieBlich an

U Kurzer Unlerricht 138.
2 Daselbst-

8 Praecipua capita § 1.
4 Kurzer Unterricht 138,
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die sinnliche Anschauung denkt. Zwar wire die
Beliavplung, daB das \ns('hmmnﬂspl111/1]) die ge-
samte lnlcl11(‘]1(5&411%‘]\(‘1[ bestimmle, zu allgemein
und deshalb verfehlt. Vor allem war die Methode
des Unlerrichtes in den Sprachen nicht ausschlieBlich
auf Anschauung gegrindet. Die Unferweisung im
Hebriischen, im Griechischen und TFranzésischen
fingt wohl mit dem Satze an. Daneben werden aber zu
qlelchvr Zeit grammaltikalische Ubungen in der Form
der P(l].l(]lﬂllhlld VOrgenommen. Im Franzosischen
fillt dem ordentlichen Lehrer die Aufgabe zu, die
Grammatik zu behandeln; das eigentliche Sprechen
pilegt der Maitre zu tben. Im Lateinunterricht ist
der erste Kursus beschéftigt mit der Deklinalion
und Konjugation, auBerdem mit der Lehre von den
genera nominum und mit dem Lernen von Vokabeln.
Erst im folgenden Kursus werden Satze aus dem La-
teinischen indie Muttersprache tberselzt. Die letzlere
findel, dank dem EinfluBl der groBen Didaktiker, an
Franckes Anst: alten groBere H(‘d("hllll](f als an ande-
ren Instilulen seiner Zeit. Den Parallelismus von
Sach- und Sprachunterricht, den Comenius gefordert,
finden wir auch bei Francke zum Teil verwirklicht
Im ersten Lateinunterricht werden die Schiiler ange-
halten, das, was sie aul Exkursionen der bei den Be-
suchen von Handwerkern sehen, lateinisch zu be-
nennen.t : t

Die Absicht anschaulich zu verfahren, komml be-
sonders in den naturwissenschaftlichen Disziplinen
zum Ausdruck. Mil der ausgiebigen Pflege der lelzle-
ren komml Irancke dem hohen Inleresse seiner
Zeil lir ciesen Gegenstand entgegen. Das Verfah-
ren in den naturwissenschaftlichen Fachern ist je-
doch nicht rein induktiv, sondern es werden den ein-
zelnen Disziplinen systematische Hilfswerke zugrunde
UQ[QU[

Auffallend tritt die Betonung eines anschaulichen
Urterrichtsverfahrens in der ,,Verbesserten Methode
des FPadagogiums vom Jahre 1721 gegentiber der
Lehrcrdnung von 1702 hervor. Die Schiiler machen
unter geeigneler Fihrung, ,,dazu gemeinlich ein san-
ditatus medicinae genommen”,? kurze ExKkursionen

L ef. Barth Paul: Die Geschichte der Erziehung in sozio
log. und geistesgeschichtl, belewchtung. Leipzig 1920, 5. 489

o Verbesserte Methode des Pddagogiums von 1721, 8. 423
(Kiinflig zitiert: V. M. P.
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zum Zwecke botanischer Belehrung. Diec bei diesen
Gangen gesammellen Pflanzen werden zum Anlegen
von Herbarien verwendet. AuBerdem s'ehl eine
reiche Sammlung von Anschauungsmitieln in einem
gut ausgestatleten Naturalienkabinett zur Benilzung.
Auch fir den mineralogischen Unlerricht ist eine
San.mlung der verschiedenslen Anschauungsobjekte
wvorlL.anden. In der Anatomie haben die Zoglinge
Gelegenbeit durch Sektion von Tierleichen die “r-
ganicgtion und Funktionen auch des menschlichen
Korpers zu studieren. ., Die Fundamente Analomie
werden richt allein in guten dazu dienlichen Kupfern,
sondern auch zu mehrerenmalen an einem [Hunde
gereigl”l  Zu demselben Zwecke war iitberdies auch
,.ein volliges, wohl komponierles Skeleton vorhanden,
welches mil ihnen Stick fir Stick durchgegangen
wird.”? Der Unterricht in der Physik geht nicht
vom Experimente aus; vielmehr soll dieses ersl zur
Beslitigung - vorher eingepragter Theorien folgen.
Ebenso gehen im aslronomischen Unlerrichte der
eigentlichen Anschauungen theoretische Erorferungen
voraus. Der Veranschaulichung dienen in dieser Dis-
ziplin auBer einem Himmels- und Kreisglobus ver-
schiedene Modelle und Maschinen. Wenn die Um-
stinde es erlauben, kommt aber auch die unmittel-
bare Anschauung in Frage. . Bei bequemen Weller
werden die zu dieser Klasse gehérigen Scholaren des
Abends scwohl als nach der Mahlzeit (bisweilen aber
auch wohl des Morgens vor Aufgang der Sonne) auf
das hiezu gebaute Chservatorium gefiihrt und ihnen
die Gestirne von einer Zeit zur anderen gezeigt. Wenn
Sonnen- und Mondfinsternis oder andere merkwir-
dige PLinomena zu sehen sind, so stellt der Mathe-
matikus bei hellem Wetter seine Observationes an,
wozL dann die Scholaren mit herangezogen werden.”#

Haufig werden die Zoglinge auch in den Werk-
statten von Kinstlern, Handwerkern und Kaufleuten
gefub.rt Diese Veranstaltungen sollen einem dop-
pelten Zwecke dienen. Einmal sollen die Schiiler
aus eigener Anschauung mit der Tatigkeit dieser Be-
rufe bekannt werden, dann aber auch Gelegenheit
haben bei solchen Unlerrichtsgingen ihren lateini-
schen Wortvorrat zu vermehren. Den Informatoren
wird im Interesse der Wahrung des Parallelismus von
1 0. L. P. 303.
2 V. M P. 454
S V. M. P. 425.
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Sach- und Sprachunterricht empfohlen, sich auf diese
Unlerricl tsausfliige durch das Studium der einschli-
gigen Kapilels des Orbis piktus und Weigels .AbriB
der Hauptstinde” so vorzubereiten, daB sie in der
Lage sind den Zoglingen die lateinischen Namen fir
diz angeschauten Dinge und Funktionen anzugeben.

Francke bedauert, daB nicht auch der Unterricht
in der Ckonomie anschaulicher gehalten werden
kénne. ,,Dal} sich die Okonomie besser praktice als
theorelice lehren lasse, daran wird wohl niemand, wo
er anders die Sache nur ein wenig verstehel, zwei-
feln’ Nach Moglichkeit sollen die Informatoren
auch Lier den Schilern Gelegenheit geben, ,.eins und
«as andere in Augenschein zu nehmen,”!

Fir den geschichtlichen Unterricht gilt als un-
enlbehrliche Grundlage die Kenninis der Geographie
Auberdem werden in dieser Disziplin zur Veran-
schaulichiung. auch schon Bilder bentlzl, die frei-
lick nur als Gedichlnishilfen dienen sollen. Als
gecchick tliches Lehrbueh wird deshalb ..Bunos Idea
historiae™ verwendet, ,,doch am meislen um der Bil-
der willen, dadurch die Chronologie der Jugend desto
leichter beizubringen; maBen die Erfahrung schon
gelehret kat, dall kein bequemer Mittel hierzu zu ge-
langen sei, als durch solche Bilder.”*

Sonderbarerweise vermissen wir die Betonung
des Ansclauungsgrundsalzes im erdkundlichen Un-
tervickte. sowohl hinsichtlich der Strafanordnung,
als der methodischen Gestaltung. Dall die Betrach-
tung der Heimat die beste Grundlage fiir das geo-
grapl ische Verstandnis bietet, scheint Francke noch
nicht geahnt zu haben. Als einziges Mittel den Schii-
ler mit der Beschaffenheil der behandelten Gebiete
vertraut zu machen, kommt ein aus achtzehn Karten
bestehender Atlas in Anwendung. Bezeichnend aber
fir das Uberwiegen des religiosen Inferesses ist es,
dal} besondere Sorgfalt aut die Behandlung von Pali-
stina verlegt wurde und zu diesem Zweck auch An-
schauungsmittel beschafft wurden. Vom heiligen
Laude und der Stadt Jerusalem war je eine Relief-
darstellung vorhanden. ‘

Dal} Trencke durch Einfihrung eines histo-
ricchen Katechismus die religiose Unierweisung auf
anschauliche Basis zu stellen beabsichligte, wurde

1 Verbesserte Methode 418.

o 0. L. P. 337.
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scton an anderer Stelle hervorgehoben. Diese Idee
stamml ibrigens keineswegs von ihm., Schon bei
Avgustinus — ,,de catechicandis rudibus —" ist sie
vertreten und der oben zitierle franzésische Kir-
ckenhistoriker Claude Fleury gab 1679 einen Kale-
chismus des Titels heraus: ,,Catechisme hislorique,
conlerant en abregé Ihistoire sainte ef la doclrine
chrétienne.”” Von ihm hat Francke ohne Zweifel
diese Idee tibernommen. Zur Veranschaulichung der
biblischen Verhiltnisse wurde ein genau gearbeiletes
Modell vom Tempel in Jerusalem verwendet, ,dal
die Struktur und Beschaffenheil desselben den An-
vertrauten recht bekannt gemacht werden sollte, weil
golche bei Lesung der heiligen Schrift alten und
newen Testaments ein sehr gutes Licht gibt und
manchen schonen Ort und Spruch sehr deullich
macht.”! Im Hechenunterrichté, der besonders in
den deutschen Schulen eine ganz mechanische Be-
hanclung ertuhr, ging der Weg durchaus von der
Regel =zun. Beispiel. Dem Zeichnen nach ange-
schauten Gegenstinden geht die Darslellung geome-
trischer Figuren vorher, im Gesangunlerricht folgt
das Lied erst nach sorgfilliger Eintibung der Ton-
leitern vnd Intervalle.

Man kann also nicht behaupten, daf in allen
Unterrichtsdisziplinen dem Anschauung grundsalz:
Rechnung gelragen wurde, mull aber zugeslehen,
daB Franckes Anslalten durch die Belonung eines
anschaulichen Verfahrens in vielen Fachern vor den
Schulen sciner Zeit sich auszeichnelen. Der An-
sclauurgsunterricht als eigenes [Lehrfach hat in
Francke seinen Begrunder.

d. Keime der Arbeitschulidee

Neben der Riicksicht auf die kindliche Empféing-
lichkeit far sinnliche Eindriacke tritt im Unter-
richtsplane Franckes an einiigen Stellen auch schon
die moderne Forderung der Arbeitschulidee hervor.
Aus Franckes psychologischer Einsicht, ,,man siehet
an den Kindern, dafl sie von sich selbst immer
etwas zu arbeiten vornehmen’? erklirt sich diese
Beriicksichtigung der kindlichen Selbstitigkeil im
1 Verbesserte Methode 419.

o Kurzer Unterricht 117.
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Unlerricht. In gewisser Hinsicht enltsprichl diesem
Bestreben schon die Unterrichtsform der Kalechese.
In jihr schon handelt es sich doch nicht mehr um
eine bloBe Stofftibermittlung, sondern schon um eine
Stoffgestaltung, bei der der Schiler Krifte aufzu-
bringen hal, die aus eigener Tiefe stammen. Der
Lel rstoff soll ja zum personlichen Besitze werden,
soli von. Verstande erfalit werden und fiur den Wil-
len wirksam sein. Diese Uberfithrung von Unter-
ricl tsstoffen in den personlichen Besilz kann aber
doch nur in der ecigenen Seele des Schiulers voll-
zogen werden. Insofern also schon in der Katechese
spontane Krifte ins Spiel trelen, darf sie unter die
Lehrfcrmen gezihlt werden, die dem Prinzaip der
Selbstiligkeit entsprechen. (Das gill natiirlich nur
fliir die explicatio und applicatio.) Diesem Prinzip
trigt Francke auch Rechnung durch den von ihm
neu eingeftihrten (111(1101l|crl\01tbunlerrm11l In der
Anfihrung za l’(z])lmrlmltvn Drechseln und Glas-
sclleifen finden wir im Grunde die neuerdings von
Kerschensteiner betonle Forderung nach Handbelili-
gung vor, wenn auch fiir diese Veranstaltungen weni-
ger das Interesse fir deren formalbildenden Wert
als der utilitaristische Gesichtspunkt ausschlag-
gebend sein mochte.

Sckon in der religiosen Unterweisung tritt das
Strebei nach Ber ll(i\'xl(,hl}”llll‘f der kindlichen Selbsi-
tiatigkeit hervor. Francke emptu,hll den Zogling an-
zuleiten, dall er mit eigenen Worten Gott sein An-
liegen voriragen lerne um nicht durch den aus-
S(_l liefMlichen GL‘])!‘illl(‘h feststehender Gebetsformeln
zu einem gedankenlosen Lippenbewegen verleitet zu
werden. ,Die Kinder miissen allmahlich gewohnt
werden, (l l{’) sie ihre eigene Not mit eigenen \\ orten
dem lieben Gotl firtragen.”?

Unter den tbrigen Unlerrichtsdisziplinen tritt
die Absicht, des Kindes eigener Tiligkeit Raum zu
lassen, im ers[vn Leseunlerricht hervor. Zu diesem
/JW(,('I\ wird dem Informator nahegelegt, die Schiiler
an:ufiikren, die an der Lesetafel aufgezeiglen Buch-
staben in ihren Biichern selbst aufzusuchen oder
auch unter den an der Wandlafel vorgezeichneten
den gewunschten selbst zu' finden. Zur Anregung
der bt‘lb%l-t{l”l(ell sollen von Zeit zu Zeit die Schiiler
veranlaBt werden selbst cinen Buchstaben zu nen-

1 Kurzer Unlerricht 123.




nen, der dann aul der Tafel und im Lesebuch ge-
sucht wird. Die Vorteile einer solchen Arbeitswelse-
sieht Francke in der freudigen Teilnahme am Unter-
richt in der Gewandtheit und in dem griindlichen
Verstandnis des dargebotenen Lehrstoffes. ,,Denn
auf diese Weise werden die Kinder

1. nichl verdrieBlich,

2. sind sie attent,

3. werden sie im Aufsuchen fein munter

und hurtig,,
4. wird ihnen ein Buchslabe deslto besser-
eingedruckt,

5. haben sie eine rechte Lust.”!

Auch im mathemalischen Unterricht der hohe-
ren Schulen soll zur Selbstitigkeit angeregl werden.
Fur dieses Fach empfiehlt Francke als passende
Lehrform die sokratische. ,,Die beste Melhode ist,
wenn man durch lauter Fragen und Antworten gehet
und das aus den Scholaren selbst herauslocket, was.
sie grindlich fassen sollen — sie lernen eins aus
dem andern verninftig schlieBen und eine Wahrheit
aus der andern herleiten.”# In einer eingehenden
Darstellung gibt Francke ein Muster fiir die Anwen-
dung dieser Lehrform. Es ist leicht einzusehen, dal
die sokratische Methode, die ihre psychologische Be-
grundung in der rationalistischen Anschauung vom
Lumohoronwm der Ideen hat, noch weil mehr als.
die J\L;,lt(.‘llel.lxcm die Eigentiligkeil des Schiilers in
Anspruch nimmt. Denn wihrend diese von den ge-
gebenen Wakrheiten ausgeht, sollen nach jener
die Wahrheilen eben erst gesucht und gefunden
werden; wilirend der Einsalz eigener I\mfl in der
Katech ose lediglich zur Ver lmlun" nolig isl, miissen
im sckralischen Verfahren die aprmnschcn Funk-
tionen schonjauf der Stufe der Darbietung in Tétig-
keitl treten. Die moderne Wendung zum \ubwht
tritt also in der Sokratik in UI‘[I]I(ISJ[?]IC]I(‘l‘(,‘l‘ Weise
hervor als jn der I\.ltcclmllk Den Hauptvorteil dcs
sckratischen Unterrichtsverfahrens sieht IFrancke in
dem griindlichen Verstindnis mathematischerWahr-
heiten. . Aul diese Weise wird ihr eigener Verstand:
auf die Probe gesetzt und zum Nachdenken er-
weckel” ; sie kommen einer jeden Sache auf den rech-

0. L. W. 199.
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ten Grund und sehen nicht allein, dal} es so sei,
scrdern, daB und warum es nicht anders sein
konne.”'!

e) Gedachmisarbeit, Zweck derselben und psycho-
logische Griinde fiir ihre Einteilung

Dieselbe Absicht, den Schiiller zu verslindnis-
voller Erfassung der dargebotenen Lehrstoffe anzu-
leiten.. offenbart sich auch in Franckes Ansichten,
die auf die Geddchinisarbeit Bezug nehmen. Der
Sitte seiner Zeil gegentiber, 'die 1im mechanischen
Memecrieren und in dem Abfragen des Memorierstof-
fes die Hauptaufgabe fiir Schiiler und Lehrer er-
blickte, hedeuten seine diesbeziiglichen Anordnungen
einen beachtenswerlen Fortschritt. Franckes Abnei-
gung gegen den mechanischen Lernbelrieb verfiihrt
ihn aber keineswegs zur vollstindigen Ablehnung
aller Gedichinisleistungen. An zwei wochentlichen
‘Wiederkolungstagen haben die Schiiler Gelegenheit
den vorgelragenen Lehrstoff sich einzuprigen. Frei-
lich soll dabei die Hauptarbeil ebenso wie hei Ratke
in der Schule geleistet werden. Die hauslichen Ar-
beiten werden zwar nichlt verworfen, vor einer Uber-
haufung aber wird gewarnt. Es haben die Pri-
zepicres dahin zu sehen, daB sie weder die Kinder zu
Hause faulenzen lassen, noch ihnen durch allzw vieles
Axafgeben zu hart fallen.”?

Als oberster Grundsatz gilt, auf ein verstindiges
Memzorierern  hinzuarbeiten. = Der Lehrstoff soll ja
nicht um seiner selbst willen, sondern wegen seiner
erzieherischen Wirkungen eingeprigl werden. Die
formal-bildende Bedeutung der Gedachtnisarbeit ist
von Francke nicht berticksichtigt. .,Man muf} ihnen
hiebei ja nicht die Meinung einwurzeln lassen, als
sei es nun damil getan, wenn man einen Spruch aus-
wendig hersagen konne, sondern, dalli nunmehr erst
das Tun beweisen miisse, dal man den Spruch ge-
lernet, gleich wie es ja nicht genug ist, wenn ein
Lehrjunge seinen Meister die Worle nachsagen kann,
sonderr er muBl es im Werk beweisen, dalh er seines

1 Das:lbst.
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Meisters Anweisung gefassel.”! Wissen an sich ist
loter Ballast und !1'11, Iur Fr: lll(’IxL nur Bedeutung als
Voravsselzung zum rechten Tun. eine \\szns(‘h'ﬂ{-
liche Besch 1|l|-=unq die nicht diesem Zwecke dient,
wird als nutzlos verworfen. Um auch nicht einmal
den Schein aufkommen zu lassen, als ob dem Wissen
eine eigene Bedeutung zukime, rit Francke den Me-
moricrsloff nmlnlt('hsl zu |)l‘5(,h[‘ﬁ!]k(‘[l. »Man darf
die Kinder nichtt diberhiufen mit gar zu grober
Menge der Spriiche, sonst verfillt man mit den
Kinaern wieder leichtlich dahin. daB man es auf
viel \\'i'-svn ankommen lasse.”’* Besonders gilt die-
ser Ral fur das Stadium der ersten Kindheit, dl hier
infolge der wenig entwickelten Einsicht um so leich-
ter die Gefahr hustahl daH ,die Spriiche nur nach’'den
Larven gecagl werden.” ,Die Kinder sollen in sol-
cher zarten Kindheit uichL angehallen werden viel
auswenaig zu lernen und das Gehirn gar zu sireng
anzugreifen.”* Darin spricht sich auch die psy cho-
logische Einsicht aus, dall durch ein Ubermall von
Gegiicl trnisleistung die Gedichiniskraft Schaden lei-
det. Von einer LJ])O[ldslml“‘ des kindlichen Geistes
rit Francke aber dringend lll) Von einem verstin-
digen Informator erwartel er eine richlige Einteilung
von Arbeil und Ruhe, von ihm wird \()IdLI‘a"Tt‘SCIIl,
dal> er seine .-\nior(lm'ungvll nach der kindlichen
gsfihigkeil einrichte ,,und die Kinder nicht
abn atte.”’® Der von lmmiw S0 geschitzte , Miltlel-
weg'  solt auch hinsichtlich der \nm[inuno von Ar-
hmis— und Ruhezeiten eingehalten werden. ,Der In-
formalor mul} wissen. tLlJ’) die Kinder m('hl zu viel
miibig gehen und doch auch nicht durch allen
Ndz‘rre an MuBe und Erholung ermiidet, trige und
vmd. cssen werden.”® Da aber die 10:1(1(‘,11l|1iskl‘al'l
bei den einzelnen Schiillern verschieden ist, wird
dem Informator anheimgegeben, »dal er nach dem
Urlerschiede der Kinder selbst seinen Verstand ge-
b]‘dll(i]t' wann und wieviel und auf was Art und
Weise die Kinder lernen und einiger Ruhe genieBen
sollen.”” Auch auf die jeweilige \ulnclcnlucll des

Schiilers soll Riicksicht genommen wer dcn da dcr
Lernerfolg stark von der geeigneten Slimmung be-
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gunstigt wird. | Mit wenig Stunden, so viel das Ler-
nen belrifft, kann mehr ausgerichtel werden, als mit
sebr vielen, wenn das Gemiit stille und ruhig ist.”!

Zusammenfassendes Ergebnis

Wir Laben eingangs betont, daB das Urleil, das
wir itber die Bedeutung eines Pidagogen sprechen,
in erster Linie davon bestimmt Wird ob und wie
dieser seine Bildungsarbeit der seelischen Eigenart
seines Bll(!ungsolue]des anzupassen wubte. Wenn
wir nun Franckes Bedeutung mit Riucksicht auf den
in vorstelender Untersuchung aufgezeiglen psycho-
logischen Gehall seines Systems wiirdigen wollen,
so sckeint uns geraten, die von Francke selbst be-
vorzvgte Mittelstralle einzuhalten.

Ohne Zweifel findet sich in Franckes Unter-
ricl tepian eine reiche Fiille feinster psychologischer
Beolacktungen, ohne Zweifel verralen auch die
Grondsatze seiner Fr?mimngsmethodt die ihren
Stiitz punkt in seiner empirischen Erfahrung haben,
eineu tiefen Einblick in die kindliche Seele und dié
Gesetzir dBigkeit des seelischen Getriebes. — Auf der
anderen Seite aber fallen gerade in seinem System
die, aus seiner pietistisch-religiosen Einstellung resul-
tierenden, psychologischen [rrtiimer und Méangel zu
deutlich ins Auge, inshesondere aber hilt uns der Um-
stand, dal} F rancke das Kind in seiner e eigentlichsten
Sphiire nicht verstand, davon ab, ihn mit Kramer
unter die ,,Pidagogen ganz groflen Stiles - zu rechnen.

! Daselbst
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