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Miszellen,

Mitteilungen
aus der Arbeit im Seminarium pracceptorum an den Franckeschen
Stiftungen zu Halle (Saale).

Uber die Entstehung, erste Organisation und die innere Arheit desselben ist
ausfihrlich berichfet in des Unferzeichneten Broschiire: das Seminarvium prae-
ceptorum an den Franckeschen Stiftungen zu Halle, ein Beitrag zur
Losung der Lehrerbildungsfrage. Halle 1883. 8. 21 ff Wenn wir im fol-
genden die daselbst gegebenen Mitteilungen ergiinzend fortfithren, so setzen wir, um
uns nicht zu wiederholen, Bekanntschaft mit dem dort Gesagten ausdriicklich voraus.
Wir wiinschen durch einen weiteren Einblick in die unmittelbare Praxis des Seminars,
durch offene Mitteilung der in demselben gemachten Erfahrungen den Anstols zu
einem Austausch derartiger Erfahrungen zu geben, sei es, dals dieselben bei privater
Anleitung der Probanden durch die l--vn!vn der hiheren Lehranstalten gemacht
wurden, sei es in den hior und da in Verbindung mit den Provinzialschul - Kollegien
entstandenen seminaristischen Anfingen, sei es “endlich in denjenigen pidagogi-
schen Seminarien, welche in engstem Zusammenhang mit Unterric hiwm\hltnn
also mit Ubungs 1ulen zu recht eigentlichen “\I11it\l|nlul en und Versuchsstationen
der didaktischen Erfahrung werden konnen. Ich denke dabei vornehmlich an die
pidagogischen Seminarien in Gielfsen (Dr. Schiller), Gittingen (Dr.
Hampke), Stettin (Dr. Weickor).

Die bisherigen 1'11'1h1u1|-rml haben uns nicht gendtigt,
aufgestellten , Giesichtspunkte, hetreffend die planmiifsige Anleitung der
an der Latina und dem Realgymnasium beschiiftigten Probandi* zu
dndern, noch die Organisation selbst — bis auf einen Punkt. “Wihrend die an den
sogenannten deutschen Schulen d. h. den Volksschulen der Franckeschen Stiffungen
beschiiftigten Studierenden und Kandidaten anfiinglich eine Art Proseminar bildeten
und als gesonderte Abteilung unterwiesen wurden (S. 48 ff.), nehmen dieselben jetzt
als auflserordentliche Mitglieder an allen Konferenzen ‘und Ubungen des Semi-
nars teil. Da diese Kandidaten an jenen Schulen nur in solchen Klassen unterrich-
ten, welche nach dem allgemeinen Bildungsstande der Schiiler auf gleichem Niveau
mit den Unterklassen der hiheren Schulen stehen und nur in solchen Gegenstinden,
welche auch dort behandelt werden, so ist ein wesentlicher Unterschied d["‘s Unter-
richtsbetriebes nicht vorhanden. Dazu kommt noch ein innerlicher Grund. Auch
der Berichterstatter war frither noch in dem — jetzt ihm selbst kaum mehr ver-
stiindlichen — Wahn befangen, als seien Elementar- und Gymnasialpidagogik
so geschiedene Dinge, dals eine gleichzeitige fruchtbare Unterweisung fiix heide
\Lhu[r_{.lthmgnn nicht recht miglich sei. Er zihlt es zu den wertvollsten Bereiche-
rungen seines ganzen pidagogischen Lebens, dafs er mit dieser Anschauung griind-
lich gehrochen hat. Es belehrten ihn die Erfahrungen, welche die Unterweisung
beider Kategoricen von Kandidaten, der fiigliche Einblick in die durch den Organis
mus der Franckeschen Stiftungen dargestellte Einheit der Schulen, endlich die
Beschiiftigung mit der T heorie des erziehenden Unterrichts notwendig mit
sich brachten. Nur dadurch, dals wir das piidagogische Studium allzulange den
Volksschulseminarien und einzelnen kleinen pidagogischen Kreisen (der ITmhfnt-
schen Schule) iiberlassen haben, es ist erklirlich, wie uns das Bewulstsein von
der Einheit des gesamten erziehenden Unterrichts so allgemein hat ver-
loren gehen konnen. Fiir alle grofsen Pidagogen von Comenius his auf Herbart
war, fiiv alle, denen die Piidagogik als ideale Wissenschaft gilt, ebenbiirtig jeder
anderen, ist die Einheit der Schulen in diesem Sinne etwas vollig Selbstversti

* die a. a. 0. S. 2111,

find-
liches.' Ist nun der stete Einblick in die thatsiichliche Einheit alles erziehenden

1) Vgl c
der Schule.*

fiheren — sehr unvollkommenen Ausfithrungen in der Broschiire: ,,Die Einheit
d a. M. 1884, Wer an dem Wort Willmanns: ,,Die Elementarschule
ist die hohe S fiir die hithere wirklich Anstofs nehmen sollte, dem mbge zur Beruhigung
und Entschildigung , -was 'das. 8, 87 or den kiiniglichen Beruf der Lehrer an den hitheren
Schulen ge: t. Wer aber in jenem Worte Willmanns einen Angrilf auf die Ehre des Stan-
des sehon sollte, in dem wird das pidagogische Standesgefilhl von dem Gelehrten - Bewulstsein gotriibt,
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Unterrichts, wie sie in den Franckeschen Stiftungen uns tiglich entgegen fritt und die
Forderung, welche auch unsere Seminarvarbeit fort und fort handgreiflich daraus
erfihrt, die vielleicht fruchitbarste FEigentiimlichkeit uns Seminarium prae-
ceptorum, so gereicht auch die Vereinigung beider Kategorieen von Kandidaten der
Gesamtheif nur zur Forderung. Und selbst denjenigen unter ihmen, welche zuniichst
nicht in den unmittelbaren Schuldienst, sondern in die Stellung von Hauslehrern und
danach in den Kirchendienst iibertreten, kann die pidagogisch - didaktische Anregung,
welche sie hier erhalten, sehr heilsam werden. Ja, der Unterzeichnete nimmt off Ge-
legenheit, die kiinftigen Geistlichen auf die ernste Pflicht unausgesetzter piidagogisch -
didaktischer Forthildung hinzuweisen, welche ihnen ihre spiitere Stellung als Lokal-
Schulinspektoren im hesonderen auferlegt.

Zu den genannten Kategorieen von Mitgliedern tfritt als dritte Gruppe hinzu
digjenige von Kandidaten, welche in der Vorbereitung zur Prifung stehen, und
in dem” Wunsche auch didaktisch sich auf ihren Beruf ein wenig vorzubereiten,

die Trlaubnis nachsuchen, als Hospitanten den Konferenzen und Ubungen des Semi-
nars beiwohnen diivfen. Sie wiinschen sich dadurch zugleich eine Art Anwart-
schaft fir die iftige Mitgliedscha ichern. — Die Zahl der ordentlichen

Mitglieder (Probekandidaten) betr : in jedem Semester durchschnittlich 6 —8, die
der aulserordentlichen Mitglieder 4—5, die der Hospitanten 2—3; die
Gesamtzahl also 12— 16.

Die Anleitung ist noch jetzt: I eine theoretische und zwar 1) eine didak-
ische Unterweisung allgemeiner Art dureh den Direktor der Franckeschen
ungen; 2) eine auf methodische Unterweisung in den einzelnen Unter-
senstinden gerichtete Anleitung durch den Direktor der Francke-
iftungen, den Rektor der lateinischen Hauptschule (Dr. Fries), den Dirigen-
ten des Real-Gymnasiums (Prof. Dr. Kramer) und einzelne Lehrer der Latina oder
des Real - Gymnasiums (jetzt Prof. Dr. Richter und Prof. Dr. Hoelzke vom Real-
(Gymnasium). ;

Die Teilung der Arbeit ist durchaus notwendig schon mit Riicksicht auf die
Anzahl der (12—16) Seminarmitglieder; ebenso aber auch die FEinheitlichkeit der

Leitung. Diese wird naturgemiils durch den Dirvektor der Franckeschen Stiftungen
hergestellt, welcher zu simtlichen Schulen derselben eine nahe amfliche Beziehung

hat, in jede einzelne von ihnen jeder Zeit einen Kinblick zu nehmen in der Lage ist
und somit die allgemeinste Uberschau iiber den Stand des didaktischen Lebens inner-
halb des Gesamtorganismus wie seiner einzelnen Glieder besitzt. Nach der durch die
besondere Geschichte und Verfassung der Franckeschen Stiftungen gegebenen eigen-
tiimlichen Stellung des Direktors derselben kann seine Beteiligung an der Aushildung
der Kandidaten nicht als die eines aulserhalb stehenden Fremden empfunden werden
und ebensowenig wird bei rechtem Verstiindnis fiir die gliedliche Gemeinschaft,
welche alle Anstalten, wofern sie nur der Idee der Franckeschen Stiftungen gerecht
werden wollen, untereinander verbindet, es als Einmischung draulsen Stehender ange-
schen, wenn der Rektor der Latina die Anleitung der Kandidaten auch des Real-
Gymnasiums im lateinischen, wenn der Leiter des Real-Gymnasiums die Unterwei-
sung der Kandidaten auch der Latina im mathematischen und physikalischen Unterricht,
wenn endlich der Religionslehrer des Real-Gymnasiums die Anleitung der Kandidaten
aller Schulen fiir den Religionsunterricht in der Hand hat. Wie der Umfang der
Arbeif eine Teilung derselben verlangt, so erheischt die Aufgabe fachmiinmischer
Unterweisung die Mitwirkung fachmiinnischer Vertreter. Die Einheitlichkeit der
Arbeit wird durch gemeinsame Besprechungen und stete Gelegenheit zu persinlicher
Fithlung hergestellt. Sie wird gewiihileistet durch das die Seminarlehrer verbindende
gleiche didaktische Inter , welches aus der gemeinsamen Aufgabe selbst
wiederum die fruchtbarste Forderung empfingt und bei aller Freilassung des Stand-
punktes ganz unwillkinlich eine gleiche Richtung der Grundanschauungen auf diesel-
ben Ziele zur Folge hat. Denn die Erfahrung macht .man gar bald, dals man mit
einzelnen consiliis scholasticis, so notwendig sie sind, nicht auskommt; dals dieselben
auch keine Gewiihr geben fiir eine nachhaltige Wirkung, dals vielmehr hohere, all-
gemeinere, grundlegende Gesichtspunkte erforderlich sind, deren selbstindiges Ver-
stiindnis und selbstthiitige Aneignung das beste Mittel wird fir eine selbstindige nicht
rastende didaktische Weiterbildung., Wer vollends mehrere Disziplinen in der beson-
deren Anleitung zu vertreten hat, wird bald gewahr, wie unmoglich es ist, in dem
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Lauf eines Jahres die Methodik jeder einzelnen eingehend durchzusprechen und wie
unfruchtbar, den Kandidaten auch eingehende Winke mitechen zu wollen. wie sie
etwa nach Jahren in II oder I diesen oder jemen Gegenstand zu behandeln haben.
Von solchen Versnchen ist der Unterzeichnete sehr bald zuriickgekommen. Endlich
sind allein die allgemeinen didaktischen Prinzipien, welche auf jede Art des Unter-
richts Anwendung finden, im stande in einem Kreise von Kandidaten aller Facultates
ein gemeinsames Interesse rege zu erhalten, die rechte Fiihlung unter ihnen herzu-
stellen, das piid: ische Gemeinbewulstsein und damit auch das rechte Standes-
gefithl zu erzeugen. Der Mathematiker muls sehen, dals die allgemeinsten didakti-
schen Grundsitze fiir den sprachlichen Unterricht auch ihn nicht nur etwas angehen,
sondern s * wesentlich fordern konnen; der Historiker muls erfahren. dals der
Lehrer der Natwkunde auf seinem Gehiet im wesentlichen dasselbe anzustreben hat.
wie er, und umgekehrt. — Mit jedem Schritt weiter in dieser Erfahrung und jedem
nenen Bemiihen um die Aufsuchung von derarfigen gemeinsamen Prinzipien der
Didaktik wird man aber notwendig dazu gefiithit, den geschichtlich gegehenen Wegen
nachzugehen, und findet dann, dals, was in dieser Bezichung von den grofsen Piida-
gogen vorher schon aufgestellt und ausgesprochen war, nirgends so tief und einheit-
lich gefafst, so klar begriindet und so systematisch verarbeitet worden ist. als von
Herbart und seiner Schule, dals demnach nichts sich so sehr eignet, durch
die Aufgaben einer zielbewunlsten Didaktik hindurchzufiihren, als die Einfihrung in
ihre Bestrebungen (Semin. praecept. 8. 29). So wenig nun in unsern Anstalten die
Herbartsche Didaktik irgend einem Leiter oder Lehrer direkt oder indivekt aufge-
nitigt wird, so frei wir selbst uns zu den Forderungen derselben stellen, so ist doch
ganz unwillkiirlich das Interesse an dieser Didaktik zu einer bewegenden und zugleich
uns verbindenden Macht geworden. Und wie diese Bewegung innerhalb der Francke-
schen Stiftungen im Seminarium praeceptorum ihre natiirliche Ausgangs- und Pfl
stitte hat, so hat das erhdhte und vertiefte piidagogische Interesse ganz unwillkiirlich
auch i den Lehranstalten selbst hier mehr, dort weniger TANg Fewonnen,
und * befruchtet ganz deutlich in entsprechendem Verhiiltnis das innere Leben dieser
Schulen.

Da das Wichtigste fiir uns immer blieb, die Kandidaten méglichst schnell in
den Sattel zu heben (Sem. praec. S. 27). so wurden bei diesen didaktischen Unter-
weisungen allgemeiner Art zundichst vornehmlich solche Punkte verhandelt, welche
auch der unmittelbaren Anwendung dienen konnten; z B. die Erfahrung des
Schiilers, ihr Bestand (das heimatliche Leben, das Wort im weitesten Sinne fenom-
men), ihre Verwertung (die Fruchtbark steter Ankniipfung an diese heimatliche
Erfahrungswelt), ihre Neubegriindung durch Anbahnung eines innmern Verhiilt-
nisses der Schiiler zum Gegenstande; — die Glioderung (Artikulation) des
Unterrichts durch Aufstellung von kleinen, iiherschaulichen Binheiten: die Kunst
zu sehen, sichten, verstehen, auslegen (videre, dividere, intelligere, interpre-
tar); die Unterscheidung des Wesentlichen vom Unwesentlichen., des Charalk-
teristischen und Typischen; die Aufdeckung der stamina und Elemente in
den Objekten, ihre Verkniipfung zu Reihen und die Verwebung dieser, damit der
Unterricht elementar und fundamental bleibe und doch gehaltvoll und fruchtbar sich
verdichte; die sogenannten Formalsfufen des Unterrichts, die psychologische Be-
griindung, das Wesen und die besondere Aufgabe jeder einzelnen derselben:; die Bil-
dung der verschiedenen geistigen Operationen (der iulseren und inneren Ansch auung,
des logischen, iisthetischen und cthischen Urteils, des Willens, — des Gediicht-
nisses); die didaktischen Kardinalbegriffe: Totalauffassung, Vertiefung,
Besinnung, Interessen und Interes: die Konzentration in jeder ein-
zelnen Lektion (Konzentrationsfragen), wie im ganzen Lehrplan, (Gesichtspunkte
und Richtlinien fiir eine Theorie des Lehrplans) und was von derselben schon
in der Behandlung jedes einzelnen Gegenstandes, wie in ldeinen Gruppen zur An-
wendung kommen kann: die kulturgeschichtlichen Gesichtspunkte in der
Anordnung und Verfolgung der Unterrvichtsstoffe w s. w. w. s w. (vgl. auch die
Sem. pr. 8. 27 ff. aufgefiihrten Themen). ! :

1 1) Dio Vergleichung der dort angefithrten Themen mit den hier aufgezithlten wird hoffentlich
einen erheblichen Fortschritt in unserer seminaristischen Arbeit erkennen lassen,

G
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Die Besprechung lehnte sich teils an litterarische Darstellungen an; vor allem
an 0. Willmanns Piidagogische Vortrige, welche wir nicht miide werden den
Kandidaten zu empfehlen, weil sie in der du chsichtigsten und gefiilligsten Weise in
eine rationelle Didaktik hineinfiihren, stets konkrete Beispiele bringen, ohne den An-
finger durch die dunkle Terminologie der Herbartschen Schule abzuschrecken, und
wiedernm doch so, dals sie in den Anmerkungen mit derselben bekannt machen.?
Benutzt wurde dazu auch unser Referat.? so diirftig und unzuliinglich uns auch
dasselbe jetzt als Grundlage der Orientierung erscheinen will, sodann der didak-
tische Katechismus (Lehrproben, Hft. I und II), die von dem Unterzeichneten
in der Zeitschrift f. Gymnasialwesen verGffentlichten Priparationen,® die Aufsiitze
der Lehrproben u. Lehrginge, H. Kerns Grundrils der Pidagogik, end-
lich — erst spiter und bei den reiferen Kandidaten — Herbart selbst. — Aber
die Fragen wurden auch gelegentlich je nach den Anl n, welche alle iibri
unfen genannten Beschiiftizungen iiberreichlich boten, berihrt, in in-lulugu Folge,
die meisten auch immer von neuem, weil die erste Besprechung nicht immer das
volle Verstiindnis bringt, und selbst zwischen der wohlverstandenen Theorie und der
praktischen Anwendung eine grolse Kluft besteht. Vorlesungen iiber Herbartsche
Didaktik in systematischer Form sind nie geboten worden, schon weil dazu die Zeit
fehlte; auch in Zukunft werden wir uns darauf hrinken, die oben bezeichneten
Punkte je nach Bediirfnis in zusammengehidrigen Gruppen oder in der oben gegebenen
systematischen Folge zu besprechen. Das eigentlich systematische Studium bleibt
der Zeit nach dem Probejahr iiberlassen; es wird nicht ausbleiben, wenn wirklich
eine nachhaltig ung fir Beschiiftignng mit wissenschaftlicher Didaktik
orzielt war. Wohl aber wurde die vorldufize Bekanntschaft. welche die jedesmal
iiltere Generation mit den didaktischen Grundfragen gemacht hatte, benutzt, sie zu
einem Aussprechen und zu Mitteilungen dariiber zu veranlassen. an hatten wir
es frither fehlen lassen, weil uns die Zeit dafiir zu fehlen schien, welche allerdings
durch ungeschickte Behandlung und ,,deutsche Griindlichkeit** auf Kosten wichtigerer
Dinge zu stark in Anspruch 1ommen werden kann. Indessen ist Selbstthiitigkeit
auch hier unerlilslich, und darin ein Mittel gegeben, das gewonnene Verstindnis der
ilteren Kandidaten zu kontrollieren und die jingeren gleichzeitic zu belehren. Nur
kuarz und lnapp umschrieben sollen die Themata sein; dals vornehme pidagogische
Arbeiten, wie sie sonst wohl in piidagogischen Seminarien gemacht wurden, uns sehr
unfruchtbar erscheinen fiir die niichsten praktischen Zwecke des Probejahrs, haben
wir anderen Ortes Heft T 5. 119 bereits ansgesprochen. Beispielsweise wurden in
diesem Sommersemester 1880 den Kandidaten folgende Aufgaben gestellt: sich darii-
ber auszuweisen, wie weit man dasjenige verstanden und sich angeeignet hatte, was
vom Unterzeichneten gesagt war: 1) iiber die Elemente des g schichtlichen Lebens
(Heft I 8. 30). Zugleich Auswahl und Sichtung der in Quarta zu hehandelnden
Stoffe ans dem Lesebuch aus Herodot von Willmann; — 2) iiber die Richtlinien,
hetreffend den geschichtlichen Unterricht (Heft I 8. 35f); — 3) iiber die Kunst des
Erzihlens; dieselbe war nachzuweisen an der Erzihlung Millenhoffs, ,,das brave
Miitterchen*, an Holtys Gedicht, ,das Fener im Walde*, an dem Abschnitt
»Philemon und Baucis aus Ovid Metam 4) tiber die Kunst der Beschrei-
bung; zu iben an der Erklirung des geographischen Anschauungsbildes von Leh-
mann-Leutemann: die Australneger, und cines Diagramms der Tulpenzwiebel,

b) iiber Konzentrationsfragen; nachzuweisen indirekt an den Fragen im geogra-
phischen Leitfaden von Daniel-Volz § 54, und dann direkf durch eine Zusam-
menstellung von planvoll gewiihlten, den Inhalt desselben Abschnitts wirklich kon-

zentrierenden Fragen; — 6) tiber die verschiedenartigen Interessen nach Heft I
S. 10, erlintert durch die Miillenhoffsche Erziihlung; — 7) iibér den Begriff des
Interesses — und 8) der Besinnung, beides im Anschluls an eine gegebene

1) Es wind unsere Leser I']'i‘!l“l zn hiren, dafs die Ve
Auflage des vortrefflichen Biichleins veranstaltet.

2) Inwieweit sind die I[i‘rb‘111~/1\.]-‘1 Stoyschen didaktischen Grundsiitze fiir den Unterricht
an den hoheren Schulen zu verwerten. Berlin 1883, ;

3) Lektion aus der deutschen Sagengeschichte in Sexta (Bd. XXXVII. 8. 1931 ; Hol-
tys Gedicht, d. Feuer im Walde (ebendas. 5. 32111)); die geogr. Anqvlltunnqﬁu!niu von Hirt: die

aunptformen der Erde (ebendas. S. 641 ff); d. Ovid-Lektiire in Tertia (Bd. \\\\.Lll

7 i),

rshandlung gegenwiirtiz eine zweite
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Auswahl von Stellen; — 9) tiber das Wort Willmanns (pidagog. Vortriige 8. 81):
,, Wahres Lernen ist nicht nur Zulemen, sondern auch Umlernen.

Eine schon ausfiihvlichere Behandlung machten folgende Themen nitig, welche
in der Konferenz zur Sprache kamen:' Verhiiltnis der Pidagogik (Didaktik)
zur Psychologie und Ethik, zur Wissenschaft und Kunst; Quintessenz
der Grundlegung zur Lehre vom erziehenden Unterricht: Unterschied
zwischen einer mechanischen und deshalb verkehrten Verwendung von Schablonen
und der notwendigen und heilsamen Aufdeckung der den Erscheinungen zu Grunde
liegenden Elemente und typischen Grundformen, deren Erkenntnis die Stoffe
du ichtig macht und ihre Erfassung erleichtert (Schemata in gutem Sinne);
Theorie und Praxis des geographischen, geschichtlichen, deutsch-sprach-
lichen, im besonderen deutsch-grammatischen Unterrichts; Stellung der
Heimatkunde als eines Prinzips, nicht als einer Disziplin; Grundlinien zu einer
Theorie des Lehrplans; die Arten. der Fragen und Zuriickfiihrung ihrer
Verschiedenheit auf einheitliche Gesichtspunkte; Bildung von Reihen und Reihen-
geweben; Wesen und Arbeit der immanenten Repetition; Aufgabe einer
planmiilsigen Anleitung der Schiiler zu einer geschickten Repetition: die Memo-
rierarbeit und Anleitung der Schiiler zu derselben; Besprechung der Aufs
Just iber Pestalozzis Unterrichtsmethode (Jahrh. des Vereins f wissensch.
Pidag. XIV.) und von Nahlowsky iiber Herbarts reformatorischen Beruf auf dem
Gebiete der Pidagogik (Zeitsch. f. exakte :l’hilrusnl:hit‘ von Allihn w. Ziller, Bd. e
1867, 8. 381—397), der knappen descriptio der Herbartschen Didaktik von Will-
mann, welche H. I. 8. 12 von uns mitgeteilt

Auch hier fithrte die didaktische Unterweisung zu einzelnen Aufgaben fiir
die Kandidaten, z B. Bericht iiber einzelne Punkte des Diérpfeldschen Buches
y» Denlen und Gediichtnis*; iiber Beriihrungspunkte der teformgedanken Wolfgang
Ratkes mit Herbart u. a.

Die den Kandidaten in ihren Lektionen zugewiesenen niichsten praktischen
Unterrichtsaufgaben und die vom Unterzeichneten tibernommene Verpflichtung einer
speziellen Anleitung der Kandidaten fiir den deutschen, griechischen, geschichtlichen
und geographischen Unterricht wurden Anlafs in der allzemeinen Konferenz zu fol-
genden Themata: Behandlung der Sagengeschichte m VI (Nibelungensage und
Odyssee), des ersten Geschichtsunterrichts in V, der griechischen und
romischen Geschichte in IV, der Tektiire von Archenholtz’ ,, siehenjihrigem
Kriege* in den deutschen Stunden der IITh, sowie des dreil: igjihrigen Krieges
Schiller in IITa. Hier war es notig, die Kandidaten, um sie schnell in die rec
Bahnen zu leiten und die Klassen vor groben Milsgriffen und ernstem Schaden zu
bewahren, die Anfinge in Beispielen schwarz auf weils vorzuzeichnen. Daraus ent-
standen die oben 8. 109 Anm. aufgefiihrten Priiparationsskizzen des Unterzeichne-
ten, die Materialien fiir den Geschichtsunterricht in V (Heft IT dieser Lese-
proben), und seine sonstigen beziiglichen Beitriige in diesen Heften.? Zu dem Zwecke
wurde der Stoff in Archenholtz und in der genannten Schrift Schillers im
grolsen Durchblick nach den Elementen des geschichtlichen Lehens geschichtet und
geordnet. Ebenso mufsten auch fir andere Unterrichtsaufeaben Richtlinien zu
vorliufiger Orientierung in die Hand gegeben werden, z B. Dispositionssche-
mata fir die geographische Betrachtung von Brdteilen und Lindern (ausgefiihrt in
H. IV), fir Betrachtung einer Pflanze, eines Tieves, fir die Stufenfolge deuntscher
Aulsiitze, fiir Behandlung deutscher Lesestiicke in Dichtung und Proga, fiir Inter-
pretation und anderes mehr. — Den iilteren Kandidaten wurden sodann solche Uher-
sichten in die Hand gegeben, welche dem Unterzeichneten aus der Praxis des
eigenen Unterrichts erwachsen waren, wofern dieselben dazu dienen konnt 1, allge-
meine didaktische Wahrheiten auch an Stoffen der oberen Klassen zu ve ‘deutlichen;
z B. betr. die typischen Elemente der Homerischen Aristio. die Architektonik des
Sophokleischen Ajas und der Antigone, die Betrachtung eines Dramas, den Gang

1) Ein
hier einen F

8 Vergleichung derselben mit den im Sem, pr. 8. 28{f, angegebenen wird hoffentlich auch
rischritt bezen

2) Dabei macht man dann stets selbst die Erfahrung der unendlichen ,, Perfektibilitit*® dieser

Aufgaben, welche bei jedem nemen Durchdenken neue Probleme und nene Perspektiven aufthun und ein
neues Aunsehen gewinnen,
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einer wissenschaftlichen Definition w. a. m. — Auch hieran schlossen sich x
fiir die Kandidaten, wenn z. B. der eine nach Analogie der oben bezeichneten
positionsiibersichten eine solche fiir Behandlung eines Metalls im chemischen Unter-
richt entwarf; ein anderer den Stoff im Charles XTI. von Voltaire nach den Elemen-
ten des geschichtlichen TLebens ordnete und gruppierte, ein dritter fiir einen Teil
der Gedichte und Prosa-Abschnitte im Lesebuch fiir IIT von Hopf und Paulsiek ein-
heitliche Mittelpunkte suchte, ein vierter ein lat. Formen-Extemporale unter dem
Gesichfspunkte der Konzentration und als praktfische Anwendung der Konzentrations-

fragen entwarf.
Dals endlich unaust
richts, notwendig waren, v
K oft fiir das Schic

tzt Winke, betr. die dulsere Technik des Unter-
steht sich won gelbst; sie wurden vor allem fir die
p1st sal und die Erf des Lehrers so entscheidenden —
Stunden wvon vornherein gegehben und n;u :h Anlals der besonderen Beobachtungen,
welche man bei dem' Hospitieren in den Lektionen machte, fort und fort meu zur
Sprache gebracht, meist vor der ganzen Konferenz, so oft alle davon Frucht haben
konnten, Solche Winke betrafen I. den Eindruck der Klasse im allgemeinen,
Haltung, Ordnung und Disziplin der Schiiler, ihre Aufmerksamkeit und Teilnahme,
Deutlichkeit und Gewandheit im Sprechen, Vollstindigkeit im Antworten u. s, w. —
[I. Die Haltung und Manieren des Lehrers, Piinktlichkeit im Anfangen und
Schliefsen der Lektionen, ruhige Haltung, Beherrschung der l\'iu.\':-;c durch den Blick,
Stiirke und Wiirme des Lehrtons, deutliches, artikuli :
sambkeit mit dem Worte, gutes Lesen, angemessene
Schiilerfehler, richtize W ahl der Ruhepunkte, Kunst des /us:i]runwnld'm:h

1iguug der g nten Klasse [_mL-hl' nur einzelner Se m|i‘1] Ver gr.'\\‘..uull:_; ;e;(.'f_gml
Ende der Stunde, ob auch siimtliche Schiiler mit | en. bedacht waren; —
in den unteren Klassen militirisches Kommando zur Herstellung der rechten Hal-
tung; Auffrischung der Teilnahme durch Pausen, Aufstehenlassen, Chorsprechen
w8, w. w8 w. — Alle diese Gesichtspunkte bildeten dann auch fiir die Beurteilung
der von den Kandidaten gehaltenen Lektionen den Malsstab.

In dieselbe Kategorie gehorten auch Winke betr. die Abhaltung der Mox-
genandachten, (angemessenes, erbauliches Lesen des Schriftwortes und dem ent-
sprechendes ]]:111'Un des Gebetes,) sodann die auf das Kapitel der Zucht sich bezie-
henden Dinge, B. certiere censieren, Censuren. Da fiir die systematische
Behandlung :lwwu. Kapitels bei der Fiille sonstigen Stoffes micht Zeit blieb, so mulste
das \\JL‘I[EI\‘\W' davon gelegentlich nach Zeit und Bediirfnis beriihrt werden.

Was nun die eigne Bete iligung der Kandidaten am Unterrichte betrifft,
80 war diese \slwhluhn je n.uh den oben genannten Gruppen. Die “ﬂh]l‘lf..’llﬂ,@ll
(Gruppe IIT) unterrichten noch nicht, sondern nur voriibergehend und aushilfsweise
gogen Ende des Semesters; sie sollen dadwrch Gelegenheit geben, uns iiber die Art
ihrer spiiteren Verwendbarkeit ein Urteil zu bilden. Die IT. hlumm (noch micht
gepriifte Kandidaten des hoheren Schulamts und Theologen) wurden an der deutschen
Biirger - Knabenschule mit 4 his 8 Stunden in der oben 8. 106 angegebenen Weise
beschiiftigt, die Gruppe T (eigentliche Probanden) mit der ilsigen Zahl
von hochstens § Stunden. Als besonders instruktiv erschienen fiir sie immer die —
an sich ja schwierigen — Gegenstinde des Anfangsunterrichts in der Geschichte
(Sagengeschichte in VI und Gese ‘hichtsbilder in V), Geographie, Religi 3, Natur-

kunde und im Deutschen, aber auch im TLateinischen und Franzosise Eine
Schwierigkeit liegt darin, dals das durch die Aufsichtsbehorden vorgeschriebene

Maximum von 8 Stunden die Ubernahme des vollen Malses der 9 lateini
Stunden in den unteren und mittleren Klassen nicht gestattet; man ist hier genotigt,
den Klassenlehrer, in dessen Stellvertretung der Probandus einfritt, mit heranzu-
zichen, withrend die Seminaristen nach unserer sonstigen Praxis nicht nur auf ein-
zelne Stunden und Wochen eingreifend den terricht iibernehmen, sondern von
Anfang an in den ihnen zugewiesenen Gegenstand ganz und mit voller Verantwort-.
lichkeit eintreten. Da die Kandidaten in der Regbl bereits einen praktischen Vor-
kursus in der Biirgerschule durchgemacht haben, so hat dieses Verfahren kein
Bedenken. Wie indessen die wechselnden, besonderen Verhiltnisse der hetreffenden
Lehranstalten dazu nétigen, die Sache von Semester zu Semester und Fall zu Fall
zu ordnen, so bedarf es noch einer lingeren praktischen Erfahrung fiiv die .lH'TL-
gemeine Anordnung das relativ Beste zu [llll.lt‘ll besonders ist der Sem. pr. 8. 2 3 b
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shend in andern Lektionen
unterrichten, noch

erwiihnte Punkt, dals die Kandidaten spiiter auch voriil
und andern Klassen, als in den ijhmen anfinglich zugewies
nicht geniigend in die Praxis getreten. Was a. a. 0. 8. 36 iiber die Anfertigung
‘-i‘lll]ttlllhi‘l Pr de:‘ihuuanhuxvn ssagt ist, deren wenigstens eine fiir jeden
der vortretenen Unterrichtsgegenstinde von jedem Kandidaten im Laufe des Seme-
sters anzufertigen ist, das hat sich durchaus bewiihrt. Diese Aufeabe ist unter allen
den Kandidaten gestellten die allerwic htigste und unerlilslichste; sie kann sehr frucht-
bar werden nicht nur fir den einzelnen, sondern auch fiir die Gesamtheit des
Seminars.

Ebenso hat sich die Einrvichtung von Musterlektionen (a. a. O. 8. 35)
durchaus bewiihrt, und wir kénnen nur wiederholen, was dort gf_*.-'n_ut igt: Ohne
derartige Musterlektionen, welche durch aulserhalb der Unterrichts-
pm\w und aulserhalb des Schulor L{d]llﬁllll]\ stehende Persidnlichkeiten
gar nicht, oder nicht ohne grolse Stiérung fir die innere Arbeit der
Schule gegeben werden konnen, ]_r]t:iM alle Unterweisung eine halbe.
Sie sind ebenso notwendig und fruchtbar fir die Seminarlehrer selbst, wie fiir die
Seminaristen. Denn sie stellen als Probe auf das Exempel die rechte Wechsel-
wirkung zwischen der in den Konferenzen aufgestellten Theorie und der dieselbe fort
und fort sei es korrigierenden, sei es bestitigenden Praxis her; sie notigt die Semi-
narlehrer, ihnen selbst zu grifstem Gewinn, zu sorgfiltigstem Durchdenken der didak-
tischen Theorie, wie zur ‘\l'lg‘i:ll sten  Vorbereitung auf die Lektion; andererseits
bringen solche geschliffene Beispiele t!ln‘i"hSil']lf.i;;‘rif[’.l' Behandlung den Kandidaten
die verschiedenen unterrichtlichen Aufgaben ganz anders zur Anschauung, als eine
beliebige ,,aus dem Armel geschiittelte * oder eine ganz dem Alltagsleben entnom-
amene Lektion. Unsere weiteren Erfahrungen haben dahin gefiithrt, dals diese wichent-
lichen Musterlektionen im ersten Vierfeljahr jedes Semesters durch die Semi-
narlehrer nach einer vor Beginn desselben verabredeten Folge gehalten werden, und
zwar so. dals sie die verschiedenen von den jedesmaligen Generationen der Kandi-
daten vertretenen Unterrichisgegenstinde zur Anschauung bringen; im zweiten Viertel-
jahr treten die dlteren im zweiten Semester des Probejabres stehenden Kandidaten
mit wochentlichen, vor der ganzen Konferenz gehaltenen Probelektionen ein. Die-
selben sollen erweisen, wie weit die Kandidaten selbst gefordert sind. Fir diese
Probelektionen sind jedesmal Priiparationsskizzen zu entwerfen und vorher
einzureichen. — Die Muster- und Probelektionen werden zu einer ein fiir allemal
festgesetaten Stunde (Freitag Vorm. 11 —12 Uhr) abgehalten. Am Knde der Probe-
lektion findet eine kurze Beurteilung durch die Seminarlehrer statt. Versuche, die
Kandidaten selbst zu einer Kritik heranzuziehen, haben sich bis jetzt nicht gerade
fruchtbar erw 1; gewihnlich sind die Kandidaten selbst weit mehr geneigt zu
tadeln, als anzuerkennen; auch haften sie in ihrem Urteil leicht am Unwesent-
lichen und verursachen damit viel Zeitverlust ohne entsprechenden Gewinn. Indessen
wird es darauf ankommen, auch diese Art der Kritik fruchtbarer zu machen, dadurch
dals man 1) die Kandidaten, welche die Lektion gehalten, zu einer Selbsthritik ver-
anlafst, welche sich bei jedem strebsamen, von lebendigem pidagogischen Bewnulst-
sein erfiillten Lehrer sofort von selbst ergiebt aus dem nach der Lektion deutlich
empfundenen Milsverhiiltnis zwischen dem gewollten Entwurf und der Ausfithrung;
2 dadurch. dafs man die Kandidaten in der Konferenz ausdriicklich dazu anleitet,
auch eine sachgemiilse und planmiilsive Kritik zu iben. Als allgemeine Anhalts-
punkte konnen dabei die Gesichtspunkte gelten, welche Kehr, Praxis der Volks-
schulen 8. 64 fiir Beurteilung von Lektionen aufstellt; hinzukommen miissen sodann
digjenigen, welche aus dem Wesen jeder besonderen Aufgabe und aus den allgemei-

nen Normen einer rationellen Didaktik zu entnehmen sind (vgl. oben 8. 108).
Aber diese wichentlichen Lektionen reichen ganz besonders in den ersten
Wochen des Semesters — nach dem FEintritt von neuen, bisher ausschlielslich von

den Erinnerungen an ihre eigene Schulzeit beratenen Anfingern bei weitem nicht aus;
hier miissen die Seminarlehrer eingreifen durch voraufge huuln manuigfache Privat-
besprechungen, durch fleilsiges H[J'sl)ltli_']t_ll in den Lektionen der I\n.mhdm.eu durch
Vorunterrichten, sei es dals man den Unterricht der Kandidaten selbst fiir eine
ganze Stunde oder fiir einen Teil derselben in die Hand nimmt, sei es dals man die
Anfinger in die eignen Lehrstunden auch der oberen Klassen hineinnimmt, wenn
dieselben gewisse allgemeine Operationen deutlich machen konnen, die von der niich-
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sten Arvbeit auch der Kandidaten gefordert werden; denn verwirrt durch fremdartige
Bilder aus ganz anderen Klassenstufen diirfen dieselben am Anfang am allerwenigsten
werden, wiihrend sie gegen Ende des Jahres den Unterrichtsbetrieb auch der oheren
Klagsen durch Hospitieren in den Lektionen der Seminarlehrer kennen lernen sollen.
So sind gerade die ersten Tage und Wochen des Halbjahres fiir den Seminarlehrer
ganz aulserordentlich miihevoll; und auch von den Kandidaten muls gerade in den
ten Tagen ecin besonderes Mals von Anspammung verlangt werden; denn es isf
unglaublich, wie unberaten die jungen Leute in das Amt treten, wie dringend eine
i shende _\n]\:j['un;:_ sollen die Schiiler nicht ein allzu kostbares Lehrgeld zahlen,
otig ist. Da nun dieses Schauspiel und diese Erfahrung Semester fiir Semester sich
wiederholt, die zahlveichen Anweisungen an eine ‘e Anzahl von Kandidaten
miindlich auch nicht in so kurzer Zeit erledigt werden konnen, als wiinschenswert
ist, so wurde die schriftliche Aufstellung von Richtlinien, wie die oben 8. 110
genannten, die Ausarbeitung von Dispositions- und Lektions - Entwiirfen, endlich
von ganzen Lektionen, wie deren diese ., Lehrproben* in fast jedem Hefte bringen,
fast eine Notwendigkeit. Sie sind uns schon jetzt eine sehr grofse Hilfe, und wenn
sie auch anderen Anfingern oder den Dirigenten fiir die Anleitung derselben einige
Dienste leisten kionnen, dann haben ihren Zweck reichlich erfiillt, Weil aber
die bisher dargehotenen Mifteilungen dieser Art fiir das von uns selbst empfundene
Bediirfnis noch keineswegs ausreichen, so werden wir in der Veroffentlichung d
selben zur Krleichterung zuniichst unserer eignen Arbeit schon fortfahren m
Das Sem. pracceptorum der Franckeschen Stiffungen und die Herausgabe dieser
» Lehrproben und Lehrgiinge* stehen in einer inneren Wechselbeziehung.

Endlich tritt hinzu die Anschauung tiichtiger Praxis anderer vorzii
licher Lehrer durch ein planmiifsiges Hospitieren der Seminaristen. Dasselbe
ist ein doppeltes: 1) ein Hospitieren der einzelnen Kandidaten bei einzelnen ihnen
anfangs Woche fiir Woche bezeichneten Lehvern, womdglich solchen, welche den
gleichen Unterricht in gleichen oder nahestehenden Klassen vorbildlich erteilen. Das-
selbe muls geordnet werden; denn ein Hin- und Her-Laufen und - Kosten wiirde den
Anfinger verwirren und mehr schaden als niitzen. Die Regelung richtet sich nach
den individuellen Bediirfnissen des Kandidaten, wie nach den besonderen wechselnden
Verhiiltnissen der Schulanstalt; sie ist Sache der Seminarlehrer fiir die von ihnen in
der Anleitung gepflegten besonderen sher; — 2) ein gemeinsames Hospitieren aller
Seminaristen unter Fithrung des Unterzeichneten, oft auch in Anwesenheit anderer
dafiir sich interessierender Lehrer. s findet zu einer feststehenden Stunde statt,
welche im Anfange des halben Jahres nach den Stundenplinen der Kandidaten ange-
setzt wird. Die Bedeutung und Fruchtbarkeit dieses Hospitierens, auf welches
a. a. 0. 8. 40 nur kurz hingedeutet ist, wurde dem Unterzeichneten selbst erst mit
jedem Jahre mehr fiihlbar; er rechnet diese Einrvichtung und dals zu einer moglichst
intengiven Ausnufzung derselben innerhalb der Franckeschen Stiffungen die denk-
bar giinstigste Gelegenheit gegeben ist, zu den wertvollsten Eigentiimlichkeiten
unseres Seminarium praeceptorum, wie sie nicht leicht in einem anderen deutschen
Schulorganismus sich darstellen kann. Dieses gemeinsame Hospitieren ist von
Jahr zu Jahr planmiilsiger geordnet worden. Es findet in den ersten Wochen jedes
Halbjahrs in den Elementarschulen statt und zwar zuniichst in der Vorschule
der hiheren Lehranstalten, um die Notwendigkeit einer Ankniipfung des neuen Unter-
richtshetriebes und Gedankenkreises an den voraufgegangenen und an die durch ihn
geschaffene Erfahrungswelt der Schiiler zum Bewulstsein und die innere Hinheif
der Schule zum Verstindnis zu bringen; — sodann in den iibrigen Elementar-
schulen und zwar am liebsten i der einfachsten Volksschule, der sogenannten
Freischunle,! welche die Kinder aus den einfachsten Lebensverhiiltnissen vereinigt,
an denen das Haus wenig oder nichts von einer Schulung thun kann, bei welchen
auch die hiusliche Schularbeit fast ganz in Wegfall kommt, der Unterricht in der
Klasse also alles thun mufs und zum Teil Erstaunliches leistet; — darauf in einer
gehobenen Biirgerschule und erst zuletzt in den hoheren Lehranstalten.
Die Auswahl der einzelnen Lektionen verfolgt verschiedene Zwecke: 1) Vorfiihrung
gewisser fundamentaler Forderungen des Unterrichts, welche die Volksschule ungleich

sorgfiltiger und erfolgreicher pflegt, die hohere Schule off allzu sehr vernachlissigt.

Vo)
0

1) Es ist eino Armenschule, die #lteste Grindung A. H. Franckes.
re. Heft V, 8

-1

Frick u. Richter, Leluproben u. Lehrg
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Dahin gehort das Lesen-Lehven, das [Then in zusammenhiingendem Sprechen, in
zusammenfassender Wiedergabe, das Zuriickgehen alles Unterrichts auf Anschauu:
die Durcharbeitung der ganzen Klasse durch Gesamtunterrvicht w. s. w.; 2) Vor-
fithrung von [|-|1|] roben aus dem cigenen Untervichtskreise der Seminaristen; es ist
kein wesentlicher Unterschied zwischen einer elementaren Behandlung des Unterrichts
in der Religionslehre, Geschichte, Geographie, Naturkunde innerhalb der Volks- und
inmerhalb der hoheren Schule: und es ist aulserordentlich lehrreich fiir den Lehver
des Gymnasiums und Realg \HIII-'I iums, einen Einblick z B. in die Behandlung

deutschsprachlicher Stoffe dor Volksschule zu thun, auch wenn er dort an den
fremdsprachlichen Unterricht sivh nicht anlehnen kann. — 3) Die Verdeutlichung
derjenigen Kapitel und Punkte aus der allgemeinen Didaktik, welche gerade die all-

gemeine Konferenz beschiiftigen, z B. die Frage im Unfervicht, die Verwendung
der sogenannten Formalstufen, die Zusammenstellung des systematischen
Gewinnes der kleinen unterrichtlichen Einheiten (durch Uberschriften), die syste-
matische ll"laulag der Anschauung. die Behandlung der deutsehen Grammatik,
der Lesestiicke, die miindliche und schriftliche Vorbereitung des deufschen
Aufsatzes, die Ubung der Memorvierarbeit innerhalb der Lehrstunde, die Be-
sprechung einer Pflanze, eines Tieres nach typischen Dispositionen, die Behand-
lung eines Satzes aus der elementaren Geometrie u.a, m.! 4) Die Vorfiihrung von
nenen didaktischen Versuchen oder besonders anziehenden Aufgaben, wic die Behand-
lung des Robinsonstoffes in der Volksschule und in der Sexta, des siebenjiha
Krieges von Archenholtz in III, des ndtn:l\luulhulu-n Unterrichts im Sinne der
hochbedeutsamen Reformen von Scheller u. Junge,® oder wenn die im neuesten
Jahrh. des V. f. wiss, Pid. von 1885 l’]l.-|1'|_|t-'1i Differenzpunkte zwischen Dorpfeld
und Rein, betreffend die Emnprigung des dargebotenen historischen Stoffes uns in
der Biirgermiidchenschule so vorgefithrt wurde, dafs nicht nur die beiden dort
charaktersierten Wege, sondern anch ein drifter Mittelwe wurde.  FEndlich
wurde wenigstens einmal im Jahre auch eine 4eichenstunde des Healgymnasiums
besucht, wm den Seminaristen zu zeigen, wie auch der technische Unterricht
nach den hichsten Gesichtspunkten der Didaktik und als ein die ganze Klasse gleich-
zeitig in Anspruch nehmender Gesamtunterricht behandelt werden kann und muls,
zugleich um die weittragende Bedeutung dieses wichtigen Gegenstandes verstindlich
zii machen, der so leicht und vielfach mit den andern Disziplinen in Fiihlung gebracht
und fiir sie verwertet werden kann und doch meist ein isoliertes Dasein fristet.
Worauf bei solchem Hospitieren zu achten die Kandidaten angehalten werden, ist
a.a.0. 8.40 gesagt worden. Die darauf folgenden niichsten Konferenzen suchten den
gezogenen Gewmn noch deutlicher zum Bewulstsein zu bringen. — Aulserdem dals
unsere .,deutschen Schulen* eine Zahl hervorragend tiicht Lehrkriifte besitzen,
gind sie noch in anderer Beziehung zu den anziehendsten und lehrreichsten Ver-
suchsstiitten geworden. Die I miidchenschule ist dadurch, dals der Leiter der-
selben zugleich die praktische Aushildung der Zoglinge des mit der hiheren Midchen-
schule verbundenen Lehrerinnen-Seminars leitet und seine Anstalt als die
Hauptibungsschule desselben benutzt, unwillkiitlich zu einer Pflegestiitte einer
unabliissig sich vervollkommnenden didalktischen Arbei worden. Die I'reischule
aber ist nach den persinlichen Interessen ihres derzeitigen Leiters mehr und einheit-
licher als die iibrigen Anstalten eine Versuchsstation derjenigen Bestrebungen gewor-
den, welche das Wertvollste der Herbartsehen Pidagogik, soweit es sich mif den
gegebenen Verhiiltnissen vertriigt, in die Praxis iiberzufithren versuchen. - \n:[!:l«
konnten die Kandidaten sich auch leicht iiberzeugen, wie in der V
selbst da, wo die Herbartsche Didaktik vielleicht ganz unbekannt ist,
geradezu abgelehnt wird, dank der fiir die Volksschulen so vortrefflich organisierten
Seminarbildung vieles von den Forderungen jener Didakiik unbewulst in die Praxis
iibergegangen ist und dort fruchtbar verwendet wivd. Jedenfalls wird keiner unsrer

;?
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er Schulen vorgefithrt worden.

hule behandelt mit giinstigstom Erfolge diesen
W , Getreidefeld, Heidestrich = ppe,

Stiftungen und die Umgebimg von Halle,

» Punkte sind uns in Lektione:
2) 8 Litterarischos. Die
Unterrichts nach Lebensg :1\1!‘II1‘-£ haften (V
Teich u. s. benutzt  dazu ] ar Franckesch
erteilt den Unterricht j nenen Gruppe im Freien und weils dadurch das
Interesse der Schiiler auf ern und festzuhalten. Auch an solchen unterrichtlichen
Exkursionen nghmen die Seminaristen — froiwilli zi grofser Belehrung teil.
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Seminaristen das Probejahr abschlielsen, ohne nicht sehr wesentliche und nachhaltige
Anregungen gerade aus dem Einblick in das Volksschulwesen mit hinweggenommen
und so die Wahrheit in dem Satze von Willmann verstanden zu haben: _ Die
Elementarschule ist die hohe Schule fiir die hihere* (vgl auch Stoy in
den zum Schluls angefiihrten Thesen).

Der Einblick in diesen Reichtum didaktischer Belehrung. welche der Direktor
der Franckeschen Stiftungen am vollsten und tiefsten zu thun in der Lage ist, kommt
unwillkiirlich den Mifteilungen von Beobachtungen zu gute, mit welchen
die allgemeinen Konforenzen eingeleitet wurden und von denen a. a. O. 8. 40 die
“I‘Ill' ist.

Diese Beobachtungen sind zuniichst den Erfahrungen der eignen Praxis ent-
nommen, und es kann hier nur von neuem aus um so viel reicherer Erfahrung
bezeugt werden, dals die fruchtbarste Wechselwirkung zwischen dem eignen Unter-
richt und der didaktischen Unterweisung der Kandidaten besteht, dals nur die eigne
durch tigliches Zu- und Umlernen sich erneunernde unterrichtliche Erfahrung ht
voll in den Stand setzt, den in die Mitte des Unterrichts gesetzten Seminaristen
Wegweiser zu sein. Hs wird der eigne Unterricht fiic den Seminarlehrer die Haupt-
ibungsschule, welche er, wm nicht stehen zu bleiben, ebenso nitig hat, wie der
Seminarist ohne Ubungsschule ein Handwerker ohne Handwerkszeug ist. — Abor
auch, was sonst sich dem Unterzeichneten von Beobachtungen aufdringte bei den
Wanderungen durch die Schulen der Stiffungen, bei den Priifungen in denselben, bei
dem Besuch von fremden Lehranstalten, piidagogischen Konferenzen und Versamm-
lungen, bei der Lektire der piidagogischen Litteratur, — es wurde fast immer auch
darauf hin gepriift, ob fiir das Se l]lI]hi]lLlIl] pracceptornm eine gehaltvolle fruchtbare
Mitteilung, sei es ein #ros mwwwivor, sei os eine heilsame Erfahrung oder Einrich-
tung, sich daraus ergebe, und von Tag zu Tag fiir diesen Zweck sofort notiert. Bei
der Bedeutung, welche wir allem Heimatkundlichen fiv den Unterricht zuschrei-
ben, und da wir infolgedessen an jeden jun Lehrer die Forderung stellen. sich
miglichst sehnell mit der niichsten und weiteren Heimat nach allen Seiten bekannt
zu machen, sahen wir es als eine hesondere Aufgabe an, die Mitteilung von
Beobachtungen miglichst oft auch diesem Gebiet zu entnehmen. Der Leiter
eines Seminars, der nicht fiir alle Gebiete aller Erscheinungen des Schullebens und
nicht #ir alle sonstigen Fundstiitten didaktischen Materials einen offenen Blick und
ein lebend [nteresse hat, wird niemals auf der Hohe seiner Aufgabe stehen.

Dals wir fortgefahren haben, im Sinne der a, a. 0. S. 25 ff. gemachten Bemer-
kungen den Seminarvisten die pidagogische Litteratur und im besonderen auch
diese Litteratur der Volksschule (vel. H. 33) zuginglich zu machen, mag hier nur
angedeutet werden. Die Kandidaten wurden angehalfen m|1 der letzteren zu beginnen,
am besten mit Kehr ., Praxis der Volksschule® und forster . der Normallehr-
plan fiir die Elomentarlehrschulen in Elsafs - Lothringen in Dispositionen und Um-
rissen erliutert™ Stralshurg 1883, sodann vor allem sich mit 0. Willmanns pida-
gogischen Vorfriigen zu befreunden. Die Litteratur der Herbartschen Pidagogik
wurde ihnen in Stufenfolge empfohlen, welche der Unterzeichnete fiir diesen
Zweck in der Zeitschuift ., Gymnasium* 1884 8. 372 ff. zusammengestellt h nach
welcher das Studinm der Herbartschen Schriften selbst erst den Schluls hildet:
hingogen wird die canntschaft mit der Vorschule von Ufer, und den Arheit
K. Lange iiber ||tinu. Planen 1879, E. Ackermann, piidagogische Fragen,
Dresden 1884, Th. \\ iget, die Formalstufon, Chur 1884, aber auch mit kritischen
Stimmen, wie die Arbeit von Sallwiirks, Herbart und seine Jiinger, Freunden und
Gegnern zur Verstindigung, Langensalza 1880, von jedem Kandidaten’ verlangt.

Sollen wir endlich mit einem Wort dic von uns im Seminarium 111«1L‘L{’])1Ul nmn
gemachten Erfahrungen herithren, so kimnen wir aussprechen, dals der Gewinn
dor Anleitung, je mehr wir selbst Jahr fir Jahr in diese Aufgabe hineinwuchsen,
auch an den Kandidaten immer deutlicher heraustrat, am deutlichsten und erfreu-
lichsten da, wo die unbefangenste und frischeste Empfinglichkeit uns entgegenkam,
und wo das Vorurteil, als ob der Besitz eines akademischen Zeugnisses I. Grades
auch ohne weiteres Gewithr [:-lnir‘ fiir ein pidagogisches Geschick um] piidagogische
Eirfolge, am wenigsten hemmend in den Weg traf. Die Bekanntschaft mit den Haupt-
forderungen der Ilerhartschen Didaktik wurde von den meisten sehr leicht und
schoell gewonnen, und zwar in durchaus freier Aneignung; denn energisch gefordert
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wurde immer nur — um der Sch. willen — das, was jede gesunds Pidagogik ver-
langt, niemals aber ein iurare in verba magistri, vielmehr unser Gegensatz zn man-
chen Forderungen dieser oder jener Vertreter der Herbartschen Schule nachdriick-
lich immer wieder und wieder hervorgehoben, Die Priparationsskizzen fielen in der
Regel sehr bald hichst erfreulich aus und rwiesen sich stets als eine sehr kriiftige
lllllﬂ! auch minder geschickte Naturen schnell in die rechte Bahn zu bringen.
Andererseits fohlte es auch nicht an mannigfachen Erfahrungen, dals die mitgeteilte
Theorie nicht sogleich geniigend angeeignet, und auch, wenn angeeignet, erst langsam
in die Praxis iibergehen wollte. Dann war diese Erfahrung : h aber immer auch
oin Boweis fiir die dringende Notwendigkeit einer noch ein wenderen Anleitung. und
dafiir, dals die schwiic heren Goistor dieselbe am allerndtigsten haben, soll die Jugend
durch ungeschickte Experimente nicht” allzusehr geschiidigt we rden. Wiinschenswert
orscheint die Ausdehnung der Probeze it auf zwei Jahre, und dals, so lange sie nur
ein Jahr dauert, es gestattet sei, den Kandidaten. welche noch nicht geniigt haben,
in ihrem eignen Interesse’ das Zeugnis vorzuenthalten, bis es — li\\1 nach einem
halben Jahre — u-iuulwmulm lauten kann.

Wir sind sehr weit davon entfernt, unsere Organisation fir vortrefflich oder
gar musfergiiltig zu halten, hoffen vielmehr zuversichtlich, mit jedem weiteren Jahve
obenso wic in den bisherigen zu- und umlernend sie erheblich verbessern zu konnen;
auch halten wir die ganze Frage der Organisation fiir eine offene, so lange nicht
allgemeinere und lingere _I'Halnnnnrnn gemacht sind. Nur das wissen wir: es ist ein
grofser Segen in den 1\.“[ gogischen Seminarien fiir Seminarlehrer und Semina-
visten, fiir die Schiiler und die betr. ganzen Lehranstalten, und die Frage: Pida-
gogische Seminarien darf und wird deshalb nicht mehr von der Tagesordnung
verschwinden. Endlich: auch unser Versuch ist neben den akademischen Organisa-
tionen, von denen die zur Vergleichung a iingten Stoyschen Thesen ein anschau-
liches Bild geben, lebens- und entwickelungsfiihig, und wir haben Grund, uns seiner
zu freuen. '

Von meinen Herren Mitarbeitern hoffe ich spiiter ausfithrliche Mitteilungen
iiber die von ihnen gemachten hesonderen Erfahrungen hringen zu kénunen. Hs fehlte
fiir diesmal der Raum. Dr. 0. Frick.

Anhang

Die piidagogische Bildung fiir das héhere Lehramt.
Vierundzwanzig Thesen
von Dr. K. V. Stoy.*!

These 1: Die pidagogische Bildung der in das Lehramt an den héheren
Schulen eintretenden jungen Lehrer — Kandidaten — anerkanntermalsen in man-
nigfacher Hinsicht mangelhaft. Schreiende Ubelstinde fordern dringend auf, Mittel
und Veranstaltungen zur Abhilfe zu ‘Hl'ihl‘]t

These 2: Diese Mangelhaftigkeit tritt

teils im Unterric
teils in der 1=fl1~,nnhu ‘hen Behandlung der Schiiler in Disziplin und Erziehung
zu Tage.

These 3: Die Mingel im Unterrichte kinnen

nicht sowohl die durch Verordnung und Sitte festgestellte stufenmiifsige
Gliederung,

als vielmehr die in die Hand der einzelnen gele
der Behandlung der Unterrichtsstoffe betreffen.

These 4: Diese Mingel in Methode und Technik zeigen sich nichf minder
beim lateinischen und griechischen als beim tschen, franzosischen und englischen,
als beim geschic ‘htlichen und geographischen, mathematischen und naturwissenschaft-
lichen Unferrichte. Dieselben sind samt und sonders Verstifse gegen die

Methode und Technik

1) (Zweite Boarbeitung.) All

smeine Schulzeitung, herausgegeben von Stoy. 1876, Nr. 26.
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