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Erster Teil

Die Psychologie
der Willensbildung

1. Franckes ethische Grundtheorie und ihre
erziehungsmethodischen Konsequenzen

Der Wille nimmt also nach Franckes psycholo-
gischer Theorie unter den Seelenkriflen den ersten
Platz ein; die Willensschulung steht demnach in sei-
nem leﬂnrfaplam an erster Stelle. Doch handelt
es sich bei dieser vorziiglichen Beachtung der Wil-
lensbildung nicht um den natiirlichen, ude: besser
gesagt den menschlichen Willen, sondern um den
clristlichen. Eine Sittlichkeit, die der Mensch aus
eigenen Instanzen aufzubringen verméchte, ware fir
Imnci\c eine ,,h()(IenlosL \[Oldlll‘ll 71 denn ,wo der
gottliche Grund nicht 'in die Seele gelegel ist, ist alle
Moralitdt, worinnen man sich ubef, in der Tat nur
auBerlich, ob sie auch den Schein eines auf das in-

neiliche dringenden Wesens hitte.... alle andere
Moralitit ist gegen der Paulinischen nichts zu rech-
nen ’’2 In diesem IIlndﬂl]l(‘IlLl]Sli/ der ancke—

schen Ethik finden wir den gleichen Gegensatz zwi-
schen aulonomer und lle[mmmmm \Ima] vor wie bei

! Richter Karl: A, H. Franckes Schriften iiber Erziehung
und Unterrichi. Leipzig 1886. ,Ueber Moral und Glauben.”
8. 119.

2 Richter: a. a. O,
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Kant. allerdings im umgekehrten Wertverhalinis. Das:
lelzte Beurteilungsprinzip liegt fiir Francke nicht im
sittlichen BewuBtscin, sondern ist theologisch begrin-
det. Kants Moralitatt wire nach Franckes Anschau-
ung nur Legalitil. Diese Spannung zwischen Auto-
nomie und Theonomie, die Luther eigentlich schom
dberwunden hatte.! tritt bei Francke wieder stark
hervor. Tatsichlich kommt also fin  seiner Ethik
die Wendung zum Subjekt, von der wir oben (S. 5)
sprachen, nicht zum Ausdruck. Theonomie und Au-
tomie mubBten seiner anthropologischen Grund.n-
sckauung gemal vollkommen auseinanderfallen.
Allein Anspruch auf wahre Sittlichkeit hat also nur
der gottliche Wille und der menschliche erst, sofern
er sich dem gottlichen Gebote in glaubigem Gehor-
horsam unlerwirft. Die Stirke des Willens beruht
also allein auf dem Gehorsam des Glaubens. Deshalb
darf auch der menschliche Wille nicht entwickelt,
sondern muf _gebrochen werden.

a] Die behiitende Tendenz in Franckes
Erziehungsmethode

1. Die Aufsicht als ,nervus der Erziehung

Der eben aufgezeigten ethischen Grundanschau-
ung wird am ehesten ecine Erziehungsmethode ge-
recht. die immerwihrend darauf ausgeht jedes Ver-
langen des Zoglings nach irdischen Dingen zu er-
tolen und ihn vor den Gefahren der ,Frau Well” zu
bel iten, anderseits ihn in das innigste Verhaltnis
zu Gott zu versetzen. Darum tritt auch die behi-
tende Tendenz im Erziehungsplane Franckes beson-
ders stark hervor. Die stindige Gegenwart des Er-
zieters und das édngstliche Fernhalten aller, wenn
auch noch so harmiosen welilichen Einfliisse sind
fiir die Anstalten Franckes charakteristisch. ,Die
Kinder miissen allezeit unter sorgfiltiger Inspektion
gehalten werden, es sei auf der Stube, auf dem Hofe,
auf dem Speise- oder Bettsaal, beim Kleiderwechseln
oder bei der Reinigung oder wo es auch sein mag
und sind iohne Nof auch nicht auf eine kurze Zeit
allein zu lassen, ... denn die sorgfaltige Inspektion

1 Leger: a. a 0. S. 99 und 129.
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ist der eigentliche Nervus der Erziehung.”! Anderen
Anstalten gegeniiber soll ja gerade darin ein Haupt-
vorzug bestehen, dalb die ..tlls(,lpull noclu pariter
alque interdiu praesentia fruuntur informalorum.”?

Eine psychologische Begrindung fir die auller-
ordenlliche Wertschalzung der Aufsicht fehlt nicht.
Francke begrindel seine Ansicht mil dem Hinweis
aul die Unselbstandigkeit des kindlichen Willens.
- Weil auch die Jugend sich selbst nicht zu guber-
nieren weil, und dahler wenn sie allein oder |bei ihres-
gleichen: = hne Aufsicht gelassen wird, zu Miifig-
gang und zur Ausiibung vieles bosen Anlall nimmt,
so ist bei der ganzen l'inrif‘hllmg eines der vor-
nehmsten [Hauplstiicke, dali die Unlergebenen slels
in der ‘Gegenwart und Aufsicht der Informatoren
gehalten werden.”?

s ist ochne weileres ersichtlich, dab im Fami-
lienverhande die Durchfithrung einer unausgesetzten
Beaufsichliguing der Kinder schon wegen der beruf-
lichen Verpflichtung der Eltern unmoglich ist. Aus
diesem Grunde gibt Francke der Anslaltserziehung
den Vorzug. Damit aber auch die externen Schiiler
seiner Anstalten in diesem FPunkte nicht vernach-
ldssigt wurden, waren die Prizeploren slreng ver-
pfhr‘htct lldlﬂl"' ,die Eltern zu besuchen und nachzu-
fragen. wie dic Kinder sich zu Hause ver h’ill(‘[l ‘ob
sie au(,h ihre Spriiche beten, gehorsam sein usw.’

Freizeiten. wie schulfreie Halbtage und TFeier-
tage, auch Ferien oder Beurlaubung zu Rieisen wer-
den konsequenterweise abgelehnt. Selbst an Sonn-
tagen sind 'die Schiiler gehalten vor und nach der
Predigt zur Schule zu kommen. ,Denn wenn die
Kinders Mittwochs und Sonnabends Feiertag haben
und des Sonntags madgen hingehen, wo sie wollen,
s0 wird dasjenige. 'was sie die Woche iiber gelernt
fauch in moralischer Hinsichl) meistenteils wieder
vergessen, ja sie werden dadurch sehr zersireuet
and oft so verwildert, dall die Prizeptores genug
zu tun Laben, mitt dem Anfang der Wochen sie
wncdcr in einige Ordnung zn hmvren’ 5

1 Instruktion fitr die Prazeptores der Waisenkinder.

2 Praecipua capita, quibus paedagogium Regium Glaucha
Hallense differt a plerisque scholis publicis. § 4.

B0 e P 1208,

R Rt B e LY )

BRO TS a1 90!
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Es erforderl keinen besonders liefen Einblick in
die kindliche Eigenarl um die slarke Ubertreibung
einer an sich berechliglen und nolwendigen [rzieh-
ungsirabnahime zu erkennen. Selbst wenn man die
Scl wierigkeiten der ‘Anstaliserziehung und die Be-
schaffenbeil des Schiilermaterials (wenigstens soweit
das Waisenhaus in Frage kommt) beriicksichtigt,
mub man zu dem Urleile kommen, daB eine derartige
Unlerdriickung des der Jugend eigenen Freiheits-
Iricbes einen pidagogischen MiBgriff - bedeulet Die
Mehrzahl der Zoglinge muBte bei solcher Behandlung
zur Heuchelei verleitet ‘werden, vor der Francke
selbst als einem der schlimmsten Ubel ausdriick-
lich warnt. Dal} in einer solchen Luflt der Unfrei-
heit keine Individualititen, sondern nur Typen sich
enlwickeln konnten, die einander glichen, wie ihre
Handschriften, war eine ebenso unausbleibliche wie
verl dngnisvolle Folge.l

s zeugl tbrigens von einem wirklichen Mangel
an psyvchologischer [Einsicht, wenn Francke zwar
einrdumt, dall die stete Beaufsichligung dem kind-
lichen Gemiite keineswegs zusagl, als Grund dafir
aber lediglich die Verwohnung durch das Eliern-
haus ansieht. . So aber den Kindern hiesige An-
fihrung strenge und hart, sonderlich im Anfange
vorkommt, ist es aichis anders, als daB sie unge-
wohnt sind fin sletiger Aufsicht zu leben und nicht
nach ikrem ‘Gefallen 'hier und da herumzulaufen
und die Liuste der Jugend auszuiiben.”? Wenn
aber der Freiheilslrieb des Kindes nicht mehr be-
deulet als eine schlechte Gewohnheil, dem ver-
dient er auch keine Beriicksichtigung.  Vielmehr
kannn es ihm nur darauf ankommen, der schlechten
Gewol:nheit zu begegnen und sie durch eine bessere
Zu erselzen. Aus einer solchen Anschauung erklart
sich, daB Francke es durchaus nicht bedenklich
lindel, jede freie Regung seiner Zoglinge zu verhin-
dern. Einwendungen gegen die tibermabig slrenge

Y Wir brauchen beispielsweise mwr die an den Halle'schen
Anstalten ausgebildeten Schulliupter, die in unserm Frankenlande
wirkien, zu betrachien, die Silchmiiller wund Hechtlin in Bayreuth
(3. Batleiger, der Pietismus in Bayreuth. Dissert. Eylangen 1903)
oder die Sarganeck, Layriz wnd Dorfler in Neustadt a. Aisch,
(s. der Pielismus und Separatismus im Aischgrund. Schaudig,
Stultgart 1925). Lauter Francke’s en wminiature, ohne jeden
eigenen Zug.

=0, LS Pg4s:
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Art der Kontrolle, die ihn von mancher Seite erreich-~
len, hegegnet er mit dem Hinweis, ,dall sich die
Kinder mehrerenteils bald darcinschicken”! und daf
man zur Zeil noch kein Exempel weill, dahi jemals
ein Knabe deshalben, wie von einigen tbelgesinnten
Leuten ausgesprengt worden, in Desperation ge-
ralen ware.”’?

Indem aber Francke fir die dlteren Zoglinge
doch cine weniger scharfe Beaufsichligung empiiehlt,

bekundel er — und darin liegt eine gewisse [nkon-
sequenz seines Denkens — selbst seinen Glauben an

das urspriingliche Vorhandensein eines méchligen
Freiheilsdranges in der jugendlichen Seele. ,Man
muf auch mehr hierauf acht geben, wenn sie ein
wenig heranwachsen; denn da will von Noéten sein,
dall man sie allmihlich zu gréBerer Freiheit kom-
men lasse, damit sie dieselbe nicht hernach ploizlich
bekommen und dadurch in ihrem guten Lauf einen
groBen Anstof . erleiden, wie solches vielen wider-
fahrt, wenn sie aus einem Gefingnis in die Freiheit
losgelassen werden.”® In diesem Satze sprichl sich
auch die psychologische Erkenntnis aus, dafl dieser
jugendliche Freiheitsdrang trotz aller Unterdriickung
sich durchsetzt.

Psychologischen Scharfblick verrit die Mahnung
besonders vorsichlig in der Beaufsichtigung der her-
anieifenden Jugend zu verfahren. ,Wenn die Kin-
der von dreizehn bis vierzehn Jahren sind, auch zu-
weilen noch jiinger hat man firnehmlich Ursache,
wohl aufl sie acht zun haben.”* Klar werden die
fir das Pubertitsalter charakleristischen Triebe und
Neigungen herausgestellt und Mittel angegeben, deren
der Erzieher bei Behandlung dieser Altersstufe sich
bedienen soll. ,Da sind zwei Ursachen, weswegen
diese Jahre fiir anderen der Jugend gefahrlich sind
a) weil die Natur in solchen Jahren in unterschied-
liche Laster herauszubrechen pfleget, b) kommen
sie in solchen Jahren zu einer natiirlichen Geschick-
lichkeit zu konversieren und sich in alle Weltartem:
zu schicken.” Die Ansicht, daB bloBe Belehrung
hinreiche, den erwachenden Geschlechltsirieb einzu-
admmen, teifen wir mit Francke nicht.  Dagegen
pflickten wir ihm bei, wenn er als bestes Mittel zur

1 0. L.P 298. 3 Kurzer Unterrichi 122
2 daselbst. ¢ Daselbst,
5 Kurzer Unterricht 122.
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richtigen Ieitung des jugendlichen Wissens- und Mit-
teilvrgsdrarges empfienlt, ,.daB man den Knaben
Gelegenl eil zu guter und erbaulicher Konversation
giebel.”!  Irancke vertritt damit die ganz moderne
padigogische Forderung, das kindliche Affekileben
night auszurotten, sondern es in seinen Dienst zu
stellen.=

2. Die Sphire des Spieles

LaBt sich die Strenge in der Behiitung noch da
enigermalien rechtfertigen, wo sie die Bewahrung
vor wirklichen Gefahren im Auge hat, so muB sie
umso abstoBender wirken, wo sie bezweckt, das
Kind vor Freuden abzuschlieBen, auf die es auf
Grund seiner Natur ein gules Recht hat.

Franckes Stellung zu den sogenannten Mittel-
dingen gibt seiner Pidagogik ein herbes Geprige.
DaB beim Erzieher gerade die eigene Jugendentwick-
lung bedeutsam wird fir seine pddagogischen An-
sichten, 1aBL sich hier gut verfolgen.  Francke
selbst war kein Kind: nach seinem eigenen Zeug-
nis? liebte er als Elfjahriger das Gebet im stillen
Kémmerlein mehr als das frohe Spiel im Freundes-
kreise. Und was ihm selbst gefehlt, glauble er auch
der Jugend, die ihm anvertraut war, vorenthallen zu
konnen. Was spiter Schiller vom Menschen und
Frobel vom Kinde aufzeigte, war Francke fremd.
Leser be:zeichnet mit Recht als »die ideelle Haupt-
scbwiéche der Franckeschen Piadagogik den Mangel
an Sinn fir die zwischen der sittlichen und prakti-
scLen  Zweckbestimmtheit liegende freie Sphire
zw ecklosen Spieles und Ider in ihm zum Ausdruck
komn enden interesselosen [Mingabe an den betreffen-
den Gegenstand.”4 ‘

Dem Worle Spiel haftet bei Francke das Odium
des Miiggangs an. Ein zweckloses Tun, selbst zur
Erhclung ist verpont. | Damit man aber nicht nach
der gemeinen Art den bloBen MiBiggang und Zeit-
vertreib mit kindlichem Mutwillen fir eine Ruhe des

1 Daselbst.
* Die Forderung wurde iibrigens schon von den alten Peripa-

tetikern erhoben, die den Affeki als n Wetzstein der Tugend" be-
zeichnen.

S Kramer G., Beitrige sur Geschichte A. H. Franckes
1861. S. 30.

4 Leser: a. a, 0. I, 387.




Gemiites und Erholung der natiirlichen Krifte halfe,
muB der Informator auf dergleichen Dinge bedacht
sein, darinnen die Kinder zwar ausruhen, aber die
Zcit damit nicht unnitzlich vertreiben, noch ihren
otnehin flatterhaften Sinn in alle Well zer-
streuen.” Setzen wir fir den ,flatterhaften Sinn’
den kirdiichen Spieltrieb ein und wir kénnen das
in diesem Zusammenhang — so ergibt sich, dal
Francke dennoch mit diesem Phidnomen des kind-
lichen Seelenlebens vertraut war. Wir stehen eben
hier an einem Punkte, wo die Riicksicht auf die Be-
durfnisse der Kindesseele hinter der pielistisch reli-
giosen Tendenz scines Erziehungsplanes zurticktritt.#

Wenn das in der hiufigen Abhaltung von Konfe-
renzen sich dubernde Beslreben Franckes, seine Me-
ttode immerwihrend zu verbessern, in vieler Hin-
sicht reiche Frichte trug, in der Beriicksichligung
des Spieles als Bildungsmittel zeigt sich cher ein
- Riickschritt.  Wihrend die Lehrer seiner Anstalten
sich anfinglich wenigstens noch mit der Frage be-
faBten. welche Spiele sich als geeignet erwiesen,?
taucht schon 1709 das Bedenken auf, .,ob man iiber-
haupt das Spielen zulassen sollte”* und das Konfe-
ferenzprotokoll vom 27. Februar 1713 gibt die Ant-
wort, daB i,das Spiel, es sei, womit es will, denen
Kindern in allen ‘Schulen zu verbieten auf evange-
lische Weise, also daB man ihnen dessen Eitelkeit
und Torheit vorstelle und wie dadurch ihre Ge-
miiter von Gott, dem ewigen Gule abgezogen und zu
ihrem Seelenschaden zersireuet wiirden.”?

Die zur . Relaxation’” der Zoglinge dienenden
,,Rekreationsitbungen’ lassen ebenfalls das Hauptmo-
ment des Spieles, die inleresselose Hingabe an den
Gegenstand, vermissen. Neben der Riicksicht auf
das Erholungsbediirfnis war fir ihre FEinfiihrung
zu stark der Nutzen solcher Ubungen bestimmend.
JMan fihret die Knaben um deswillen zu diesen
Dingen an, damit man sowohl allen schidlichen

1 Kurzer Unterricht 117.

2 ygl. oben 8. 9.

8 Richier: a. a. 0. 8. 124.

4 Eckstein Friedrich Aug. Die Gestaltung der Volksschule
durch den Frankcschen Pietismus. In W. Weruer. Pddagogische
Vortrige uni Abhandlungen. Leipzig 1868. S. 52.

" 2;07(:‘@-:14 er G. A. H. Franckes pdidagogische Schriften
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MiiBiggang verhindern, als auch, weil es im gemeinen
Wesen seinen grofien Nulzen hat””! Zudem sorgtle
‘das slets wachende Auge des Priazeptors auch hier
dafir. dali diese , Freistunden” keine Stunden der
Freiheit wurden. ., Damit die discipuli einige Relaxion
haben, werden ihnen zu solchen Ende taglich einige
Freistunden gelassen, in welchen sie aber dennoch
tnler der Aufsicht ihrer Prizeptoren verbleiben. da-
mit sic dadurch nicht Gelegenheit zu allerlei Mut-
willen und Zerslreuung ( des Gemiites bekommen
mogen.”’#

Aber auch das edlere Spiel des Geistes fand
keine Aufnahme. Trancke kennt wohl die Neigung
des Kindes fur das freie Spiel der Phantasie. ver-
kennt aber die hohe Bedeutung des Phantasielebens
far die gesamte geistige Entwicklung, insbesondere
seinen Wert fiir die Gemilsbildung und warnt des-
halb ausdriicklich davor 'jene zu nihren. . Man dart
der Jugend keine phantastische Conceptus eingieBen,
sie sind ohnedem dazu geneigt.”’?

Nach diesem Grundsatze wird alles abgelehnt,
was der Phantasietaligkeit Vorschub leisten konnte.
Da ist es einmal die goldene Mirchenwelt, die dem
Kinde verschlossen bleiben mufB. _Man hat sich
zu Diilen, daB die Kinder keine Mirlein und andere
Fratzen von den alten Weibern oder Gesinde an-
héren.”* Da auch Biithnendarbictungen in erster Li-
nie demselben Zwecke dienen, wird vom Thealerbe-
suche abgeraten. Dieser Ral laBt sich freilich sehr
wohl verstehen, 'wenn man das Niveau der damali-
gen Inslitute bertcksichtigt.® DaB aber Francke es
verw teilt, wenn Kinder durch ihre Teilnahme an
Biithrrendarbietungen dazu angeregt werden, selbst
das Geschaute nachschaffend darzustellen - -, dab} sie
urterein: nder anfangen, solches nachzuéiffen und also

"~ 10. I, P. 280,

S0 L P 3011

8 Kurzer Unterricht 110.

* Kurzer Unierricht 114. Dazu bemerkt- Kramer sicher
irrtiimlich, dass fiir Franckes Ablehnung der Médrchen die Qualitdit
derselben ausschlaggebend gewesen sei und Mdrchen nach Art
der Grimm'schen sicher Aufnahme gefunden hitten. Zu dieser
Annahme besteht kein Grund. Franckes Stellung zu den Mittel-
dingen erklirt den Irrtum der Kramer’schen Vermutung von selbst.

b Julian Schmidt, Geschichte des geistigen Lebens in
Deutschland von Leibniz bis auf Lessings Tod. Leipzig 1862,
D63
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denn viel elwas anderes zu ihrem Zeitvertreib wahlem
als ihnen nilzlich ist”™ —! bezeugt neben seiner
Kenntnis der kindlichen Darstellungsfreude, wie-
wenig Sinn er [tr das spielende Kind besab.

Aus diesem Mangel an Kindersinn ist es auch
verstandlich, dall er jene ,phantasiereichen Tradili-
onen der Familie und der Nalionalsitte bekimpfle’,?
die das Christfest eigentlich erst zum wahren Kinder-
fest machen. ,,Das sogenannte heilige Christwesen ist
nichts anderes als eine Torheit und Narrentheidung,
welche Christen nicht geziemet und ist nicht zu ver-
antworten, dall man den Kindern solche alberne
Einbildung beibringet und sie darnach, so lange man
kann, darin erhill.”3

DaB unserem Padagogen der Sinn fir den
Schmuck des Lekbens in Kunst und Schénheit fehlie,*
beweist ferner seine Geringschatzung der Musik. Wie
die kindliche Seele fir die Konigin der Kinsle em-
plianglich ist, kann jeder feststellen, der einer musi-
zierenden Abteilung durch die StraBe folgt. Es ist
kaum anzunehmen, dall Francke nicht aus eigener
Erfabrung die kindliche Freude an musikalischen
Darbielungen kannte. Wenn ihn trofzdem allein die
Moglichkeit eines MiBbrauches dazu verleitet, die-
Musik selbst als Erholungsmittel abzulehnen, ist das
eix neuer Beweis seiner kaum zu tberbietenden
Angstlicl keit. ,,Weil aber aus der Musik insonder-
heit in jungen Jahren auf Schulen und Universilidten
viele Gelegenheit zu einem liederlichen Wesen ent-
stehen, und mehr zuo tppiger Weltlust als Gott zu
ebren fa ngewandt wird, haben Ellern und Prizep-
tores sich wohl fiirzusehen, daB sie nichl den Kin-
dern dadurch feinen Strick legen, dartuber sie in rei-
feren Jahren fallen oder sich darinnen verstricken
mochten.”? Wie gesund mutet uns dagegen das Ur-
teil an, das Luther spricht tiber den bedeutenden.
Einflub der Musik auf die Bildung des Gemiites!
1 Kurzer Unterricht 114.

2 Richter a. a- 0. 168.

5 Richter a. a. 0. Ueber das heilige Christwesen 123,
Kramer glaubt Frs. Standpunkt aueh hier rechifertigen zu miissen.
indem er Frs. Ablehnung nur auf die Unsiite, das Christkind durch
verkleidete Personen darzustellen bezieht. Aus dem Zusammenhang
ergibt sich deutlich, dass Fr. nichi nur diese wirkliche Unsitte,
sondern auch den Brauch, sich durch Geschenke zu erfreuen,
wegen seines heidnischen Ursprungs (Satwrnalien) ablehnt.

4 Nebe. Schwarzpidag. Lexikon, Leipzig 1929, I1. Sp. 178

5 Rurzer Unterricht 118.
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~Musicam habe ich alle Zeil geliebt, denn sie macht
Afeine geschickle Leute. Sie vertreibt den Teufel und
macht die Leule frohlich. Ich gebe nach der Theo-
logie der Musica den néchsten Locum und die hoch-
stc Ehne.”1

Weiin Francke in seinen Anslallen dennoch dem
Musikunterricht einen ordentlichen Platz zuweist, ist
darin keine Inkonsequenz zu finden, da die musika-
lische Ausbildung der Zoglinge ausschlieBlich die
Befabhigung zu nollcsdu,nslll(-lmn Verrichtungen be-
.zweckl und (1(.11}“(3“](1[5 sich auch nur auf (Iu, Pilege
_geistlicher Musik beschrinkte.

3. Die Ablehnung von Lohnmitteln

Die behiitende Tendenz von Franckes Erzieh-
angsmwethode offenbart sich schliellich in seiner Ab-
lebnung eines Erziehungsmiltels, das seinen Stiifz-
punkt im menschlichen Ehrgefiihl findet. Im schrof-
fen Gegensatz zur Praxis der Jesuiten, mit der die
«eigene Methode manche Ahnlichkeit aufweist, ver-
.zichtet Frarncke auf die Anwendung jeglicher Lohn-
mittel. Wer selbst schon ierfahren hat, wie durch ein
lobendes Worl oder durch eine Ehrenbezeigung das
Jkinaliche Herz fir freudige Ptlichterfillung erw varmt
wird, kann es nicht unterlassen wollen, sich solecher
Ru;imtlel zu bedienen. I'rancke aber warnt in der
Befurchtung, daB ,.die Gemiither mit Ambilion”* er-
fallt werden, die I’ri’lz-epiorcn ,durch Lob die Besse-
rung zu hindern.”’® Diese, fiir den rigoristischen
Zurr der Franckeschen l‘ad<1g0g1l~. charakteristische
Anscl,auungf 146t sich vielleicht verstehen aus der Ex-
klvsivitit in der Beriicksichtigung des kindlichen
Gefiiklslebens. Von Francke wird nur ein Gefiihl
gepflest und das ist das religiose.* Alle anderen
Gefiihle sind von dieser Welt und haben deshalb
keine Berechtigung auf Pflege. Wenn aber Ehre
vor den Menschen nichts bedeuten darf, dem ist auch

LS G Walch. Luthers simtliehe Schriften vol. XXI1I,
2250/53.

2 Kurzer Unterricht 110.

S i 5 RS s

¢ Das soll unserer obigen These michi widersprechen, dass
Frs, Religiositit nicht auf das Gefiihl gegriindet ist, sondern sich
amal den Mitteln des Willens auswirkte. Im Effekt bedeutet die
wreligiose Beeinflussung ja doch eine Wirkung auf das Gefiihl.
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schon die Freude daran sindhaft. Und vor solchen
Freuden an weltlichen Dingen hat der Erzieher den
Zogling zu bewahren. Das jgilt fur Lob und Beloh=-
nung. jajauch fir den Hinweis 'auf zukiinftigen Lohn.
VerleiBungen empfiehlt zwar Francke aus der Ein-
sicht.«daB sie ,niitzlich sind zur Aufweckung der Ge-
miiter.”t Wenn er aber nur solche Versprechungen
gestalten will, die ,nicht auf Reichtum, Ehre und
Wollust dieses I.cbens zufithren, sondern auf Ge-
rechtigkeit, Friede und Freude im heiligen Geist,”*
so scheint er zu verkennen, dall Kinder Gegenwarts-
menschen sind, daB sie durch Verheiung von Dingen
der Gegenwart, die sie aus Erfahrung kennen und be-
gehren. weil eher sich bestimmen lassen als durch
die Aussicht auf den kiinftigen Besitz von Giitern, die
in allzu weiter Ferne liegen und von denen sie sich
wenig angezogen [ihlen.

b] Die exclusive Konzentration im Religiosen

Die Einseitigkeil in der Pflege der kindlichen Ge-
fithle tritt besonders hervor in der posiliven Einwir-
kung auf das religiose Leben. Francke uberlastet
das Rind mit religiosen Eindriicken und mutet ihm
mehr zu, als seine Natur ertragen kann. Es ist aber
psycl ologisch unrichfig, schon von der kindlichen
Seel: eine ausschlieBliche Konzentration im Religi-
osen zu fordern, von ihr zu verlangen, daB allein die
Soige um ihr ewiges Heil ihr ganzes Streben und
Handeln bestimmt. ‘Mit einem solchen Verlangen
wiirde man vom Kinde erwarten, was zur Lebens-
aufgabe des Erwachsenen gehort.

,Die Sorge fir das eine, was Not ist, wird so-
ausschlieBlich als die allein berechtigte Lebensauf-
gabe angeselen, dall alle anderen Lebensinteressen
als zur Welt gehorig, vernachlassigt, wenn nicht ver-
dammt werden.”? Diese Schwiche im System Fran-
ckes mag sich zum Teil erkliren (lassen aus der reli-
gios-theolegisch tief interessierten Zeit unseres Pada-
gogen, aber ganz zu enfschuldigen ist sie daraus.
keineswegs; denn auch Franckes Zeilgenossen
nahmen Anstoll an der iibertriebenen religiosen Be-

1 Km;r Unterricht 111.
2 Daselbst.

g ; Tholuk A.: Geschichte des Rationalismus. Berlin 1865
ad
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einflussung ihrer Kinder. Abgesehen von der Uber-
zahl der I{clwlonsslund(n diec mehr als dic Halfte
aller Unterrichtszeiten einnahmen, war ja die ganze
Lebensordnung der, Zoglinge nur auf das eine Ziel der
,,Gottseligkeit’ gemchiv “Auf die bedenklichen Fol-
ffen einer dum'.lrhrmn Einseitigkeit des Interesses haben
‘.(’“)*,l die \hmuu‘ f]l]l_‘Tt’\VlL“)Ln, die in ihrer religi-
osen FEinstellung Francke nahestehen. In seiner be-
deutenden  Biographie, schreibt Kramer: ,Uber-
sckaut man alles dieses, was in den verschiedenen
Anstalten zur Weckung und Niahrung einer gottseli-
gen Gesinnung der Zoglinge geschah und nimmt
man noch dep lin den Schulen, zumal in ien d:ul-
schen, sehr reichlich bemessenen Religionsunterricht
hinzu, so unterliegt es keinem Zweifel, dall durch
die darin hervortretende Héiufung tiberhaupt, insbe-
sondere fir die jungeren Kinder das rechie Mal (iber-
schritten wurde. Der in dem Pietismus mit aller
Macht he¢rvorgetretene Drang, in jedem Einzelnen
im Gegensatz gegen die in die Kirche eingedrungene
Starrheit lvlmu[zﬂcn Glauben u wecken, lieB bei ‘dem
Eifer, dafiir auch von frihester Jugend an zu wir-
ken, die Bedingungen, unter welchen es in nalurgema-
Ber und g_fcsundo “Weise allein geschehen darf, uber
sehen.”t Die unausbleiblichen Folgen einer tber-
triebenen Inanspruchnahme des religiosen Gefiihles
kernzeichnet auch Palmer gerade im Hinblick auf
Frenckes Ubertreibungen: ,Die Folge ist enlweder
die. dalh das Kind, wenn os willig “darauf cingeht,
schon friher seinen Horizont so verengt, dall ihm
sein Leben lang ein freier Blick, ein selbslindiges
Urteil nicht mehr maglich ist; oder es eignel sich nur
dulerlich diese Weise des Lebens und Benehmens an,
bringt es z. B. im Beten zu einer Virtuositat, die
eben als solche.... das schlimmste Hindernis wahrer
Hcerzensfrommigkeil ist. Diese Gewohnung, das was
dem wahrhaft frommen Menschen heilig ist, stets 1n.
Munde zu fiithren, einen Gegenstand der Unlerhaltung
aus demjenigen zu machen, was still im Herzen ge-
tragen und bewegt sein will, das IHeilige darum auch
iiberall in Weltliches einzumischern . ... ist etwas, wo-
durch die Keuschheit des 10[1gwsen Sinnes” unheil-
bar verletzt und die Religiositit etwas Plumpes, mil-
unler Zudringliches und dadurch AbstoBendes wird.
Oder endlich empfindet das Kind den Zwang selbst
sch-on als Zwang, was nur die Folge halt, daB sich

1 G Kramer: August Hermann Francke. Ein Lebensbild
Halle 1882. 11, 425f.
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gegen alles Religiose ein innerer Widerwille ansetzt,
der die erste Gelegenheit zu einem Ausbruche
benutzt.”t

Es n.acht tbrigens dem Psychologen Francke
Ehre, selbst eingesehen zu haben, daB eine {ibertrie-
bene Stcigerung der religiosen Gefithle nachleilig
wirkt. In seinem padagogischen Standardwerk
warnt er vor einer zu langen Ausdehnung der Gebels-
ubungen. . Wann die Kinder gar zu lange im Ge-
bete ant alten sollen, wird man seinen Zweck, daB
sie mit dem Gemute allezeit gegenwiirtig seien, nicht
leicht von ihnen erhalten.”? Auch in der Waisen~
bauscrdnung ist dieser Einsicht Raum gegeben.
+Der Prazeptor hat sich zu hufien, daB er das Gebet
nicht allzulange mache, damit die Kinder dabei nicht
verdrieblich werden.”? Von der gleichen Absicht,
eine schédliche Uberspannung des religisen Ge-
fihls zu vermeiden, zeugt weiterhin eine Anmerkung,
die Francke der urspringlichen Fassung seiner , In-
struktion fir die Prézeptores der Waisenkinder’ an-
fiigt. Wihrend er in der ersten Bearbeilung dieser
Vorsclkrift dem Lehrer fir den Spaziergang emp!iehl,

1. daB} er den Kindern elwa eine niilzliche und
erbauliche Historie erzihlet oder sonst efwas aus
der Physik von den Geschopfen und Werken
Goltes vorsaget,

2. daB er mit ihnen auch unter freiem Himmel
ein erweckliches Lied anstimmet oder zuweilen
betet,”+

kory:giert er sich wohl aus dem richtigen Gefiihle,
das rechte MaB iiberschritten zu haben in dem spiter
angelligten Zusalz: ,ist in der neuen Ordnung weg-
gelassen, obgleich nicht unrechl, wenns geschihe.
Aber wir sind sonderlich, wegen Nummer 2, nun
schon wieder aus der Possession heraus.’’?

! Palmer Christian in: K A. Schmid: Encyklopddie des
gesamien Erziehuugs- und Unterrichtswesens.  Gotha 1876,
VI, 108. cf. auch Palmer. Evangelische Pidagogik. Stuttgart
1882, 8. 160.

2 Kurzer Unterricht 137, 3 0, L W. 195,

¢ 0. L. P. 254. Diese Sitte wurde iibrigens von vielen An-
stalten dibernommen und lange geiibt; teilweise erhielt sie sich bis
in die neueste Zeit. So wurde noch vor kurzem wvon den Zig-
lingen des St. Anna Kollegs in Augsburg bei Spaziergingen der
sogenannte , Kollegmarsch" gesungen.
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Angesichts  dieser authentischen Zeugnisse
mock:le es fast den Anschein haben, als ob unser
Urteil zu hart ausgefallen sei. Jedoch sind zwei
Momente zu beriicksichtigen, die den Vorwurf der
Ukertreibung rechtfertigen. Einmal bestitigt Francke
selbst durch die eben angefithrten Stellen, daB
dall ibm das Gefiihl fir das rechte MaB gefehlt hat;
dann ist auch zu bedenken, daB es dem Leiter der
Halleschen Anslalten bei deren AusmaB unméglich
war zu vermeiden, daBl von Seiten der Prizeptoren
des Guten zu viel getan wurde. Eine gewisse Dis-
harnonie zwischen Theorie und Praxis, die uns im
System Franckes noch ofter begegnet, fir die aber
e allein nicht verantwortlich gemacht werden kann,
ist auch hier nicht zu leugnen.

Aus unseren bisherigen Ausfiihrungen, die sich
auf jene ErziehungsmaBnahmen bezogen, die wesenl-
lich aus der pielistisch-—-religiosen Grundstimmung
Franckes resultieren, ergibt sich schon, daB selbst da,
wo die pielistischen Ideen seine Methode beslimmten,
das psychologische Moment nicht ganz fehlt. Wenn
auch nichi zu leugnen ist, daB das UbermaB an Be-
hiitung, die Ausschaltung jeder spielenden Beschif-
tigung und die einseitige %ctonuug des religiosen Le-
bens der kindlichen Scele keineswegs gerecht wurde,
mull doch zugegeben werden, daB es Francke an
Eintlick in diese Kindesseele nicht mangelte. Seine
MaBnahmen mogen unpsychologisch erscheinen, aber
sie sind es in. bewuBter Tendenz.

II. Die empirische Erfahrung als Quelle
Franckescher Erziehungsgrundsitze

a] Regeln fiir die Erteilung von Ermahnungen

Ginstiger [allt das Ergebnis unserer Unter-
suchung aus beziiglich der melhodischen Grundsitze,
in denen jene religiose Motivation zuriickiritt und
mehr die reiche empirische Erfahrung Franckes zur
Geltung kommt.

Da fallen zunichst die Regeln, die Francke den
Pra:eptoren fir die Erleilung von Ermahnungen
wegen des aus ihnen ersichtlichen psychologiscnen
Sckarfblickes auf. Vor allem soll jede Ermahnung
«er kindlichen Fassungskraft angepaBt sein. ,,Hiezu
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wird erfordert,idaB sie deutlich und verstandlich, da-
mit sich die Rinder fein recht und eigentlich darnach
zu richten wissen, firgetragen werden.” Ferner ge-
bietet die Riicksicht auf die zarte Konslitution des
kindlichen Gemiites, daB der Lehrer den richligen
waren Ton trifft und nicht durch unnolige Scharfe
das Kind in Schrecken verselzt, ,daBl sie nicht mit
Ungestiim und Pochen, sondern mit Sanftmuth und
[mrllﬁ]wli ftargebracht \\'cr(len es sei denn, dab 501—
ches arl on oOfters geschehen un(l die Umstinde eine
ernsthafte Miene 1101(!0111 wollten. Sonst werden

die Kinder gleich anfangs durch ein unges.iumes Be-
Zeugen erschirecket, daB sie die lt]]].llﬂllll]" her-
nach nicht mit so gutem Willen aufnehmen.”” Da
das Kind jedes . UbermaB listig empfindet und sich da-
durch zur Teiln: ahmslosigkeit “verleiten 14Bt, soll auch
in diesem Punkle cine gewisse ‘»]mrs‘mll\ml wallen.
,Man muf in solchen Ermahnungen nicht ermiiden.”3
-Wenn einer die Kinder eine halbe Stunde, oder
wohl eine Stunde lang ermahnen wollle, wiirden sie
solches viel weniger zu Herzen nehmen und mil ge-
buhrender Aulmerksamkeit anhoéren, als wenn er
sie kurz ihrer Pflicht erinnert.”* Dem Kkindlichen Be-
diirfnis nach Abwechslung hat der Informalor da-
durch Rechnung zu ffragen, dall er ,die Frmahnung
auf sovielerlei Art. einrichtet, daB den Kindern
solche oftere Ermehnung nicht verdrieBlich wird
und sie zuch dieselbe nicht ohne Aufmerksamkeit
und Erbauung vorbeistreichen lassen.”® Es entgeht
Francke auch micht, dafy der Grad der Empfinglich-
keit des kindlichen Gemites zu verschiedenen Zeiten
verscliadien fi;st. Deshalb gibt er dem Informator
den Rat, seine Ermahnungen zu einer Stunde anzu-
bringen in der die Seele des Zoglings erfahrungsge-
mial am offensten ist. ,,Ist auch viel daran gelegen,
dalh ein Informator die rechte Zeil zu ermahnen
wohl beackte, e g. ist die Morgen- und Abendzeit
hiezu sehr bequem. Jene, weil das Gemiit noch
nicht ermiudet ist, diese, weil man !da die beste Gele-
genkeit fincet, ihnen festzuhallen. worinnen sie es
des Tages tber versehen.... ingleichen, wenn die
Kinder svh(‘mfm ein recht trul Ilel‘/ und Verirauen zu.

Kurzer Unterrichl 107.
Kurzer Unterricht 107.
Daselbst.

Daselbst 137.

5 Daselbst 107,
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ihrem Informator zu fassen und selbst 1n eneny
trischen und aufgeriumten Gemulte semn, Indel man
oft schoneé Gelegenheit ihnen ene gule Lehre beizu--
bringen.™*

Es ist firwahr eine Heihe feinster psycho-
logischer Beobachtungen in diesen Hegeln enthalten.
Franckes Anschauungen stimmen durchaus mil den
experimentalpsychologischen Ergebnissen unserer
Zeit 1 berein.

b] Franckes psychologische Begriindung fiir die
Wirksamkeit des Beispiels und seine péda-
gogischen Konsequenzen

Neben der Ermahnung betrachletl IFrancke als
wirksamstes Erziehungsmittel das Beispiel. .,Lieb-
reiche Ermahnungen und gute Exempel, welche, zu-
mal bei der Jugend das meiste ausrichten und bei
den Gemiitern am festesten sich einzuselzen pflegen,”’#
sina ibm  gleica “werlvoll. Mehr als diese MWerl-
schilzung an sich, durch die er sich ja vor allen
anderen Piadagogen nicht auszeichnet, interessieren
uns Franckes psychologische ‘Begrindung und die da-
raus gerogenen, zum Teil recht eigenartigen Konse-
quenzen. Die Wirksamkeit des Vorbildes ist be-
grindet im Nachahmungsiriebe des Menschen, der
beim Erwachsenen so slark in Erscheinung (ritt, daB
err dessen Handeln meist leichter bestimmt als die
verniinftige Einsicht. ,,Die Menschen lassen sich ge-
meinlich viel lieber und leichter durch Exempel lei-
ten als durch die besten Griinde.”? Besonders trilt
im Kindesalter, das infolge seiner natiirlichen Hilf-
losigkeit an den Erwachsenen Halt sucht, der Drang
zum Nachtun hervor. .Die Kinder machen alles
nach, es sei gutes oder boses.”’t Kinder sind Sin-
nenmensclien. In ihrer Eigenart, besonders sinn-
lichen Eindriicken sich zuginglich zu erweisen, liegt
der Grund daftr, daB das unmittelbar Erlebte kraf-
tigere Motive fur sein Handeln bietet, als das nur-
Vorgestellte. Aus dieser Einsicht gibt Francke, wenn
er auch die vorbildliche Bedeutung von Personen der

1 K‘rar};ﬁ' Untervicht 107.

RO L P 297
3 Kurzer Unierrvicht 147.
4 Daselbst.




Profangeschichle und insbesondere der heiligen
Schrift durchaus nicht gering anschligt, dennoch den
Exempeln den Vorzug, ,,welche gegenwartig sind und
fur Augen schweben.”1

Aus diesen psychologischen Erwigungen erkla-
ren sich Franckes pidagogische Ratschlige. Um der
Gefahr, die sich aus der wahllosen Nachahmung
fremden Tuns fiir die sittliche Entwicklung des Kin-
des ergibt, zu begegnen, ist vor allem erforderlich
dieses vor dem Anblick und Einfluf} schlechter Bei-
spiele iiberhaupt zu bewahren. In erster Linie sind
selbstverstindlich die Erziehungsberechtiglen selbst
Eltern und Lehrer streng gehalten, in Gegenwarl der
ihnen anvertrauten Jugend sich keine BloBe zu geben;
denn ,die Kinder, welche ihren Prazeptoren oder
ihren Vater trunken, zornig, unkeusch usw. sehen,
fluchen, schwéren, afterreden horen...., werden dar-
nach nicht so leicht zu einem griindlichen Haf} gegen
diese Laster gebracht.’? An die Eltern insbesondere
richtet Francke die eindringliche Mahnung den Ums=
gang fhrer Kinder sorgfiltig zu tberwachen und sie
dem verderblichen Einflusse ungeeigneler Milerzieher
zu entziehen, indem sie ,dahin trachten, dal} die
Kinder nicht mit dem Gesinde oder mit anderen Leu-
ten, so dieselben, nicht fromm und gottesfirchtig
sind, chne Not umzugehen.”? DaB auch bei der
groBten Vorsicht von seiten der Erziehungsberechtig-
‘ten eine vollkommene Bewahrung von unerwiinsch-
ten #vBeren Einfliissen nicht moglich ist, weill
Francke aus Erfahrung. Fir diese Fille empfiehlt
er um den verhingnisvollen Folgen vorzubeugen,
stets in eindringlicher Belehrung dem Kinde das
Verwerfliche des schlechten Beispieles zum Bewubt-
sein zu bringen, um es dadurch von der Nachahmung
unsittlicher Handlungen abzuhalten. ,Es ist von-
nothen, dall Vorgesetzte die bosen Exempel ohne
Erinnerung nie vorbeistreichen lassen, sondern die
Jugend warnen, dal} sie diesen Exempeln nicht fiol-
gen, scndern vielmehr einen ernstlichen Halb dagegen
Tassen sollen.”4

Durchaus selbstverstindlich erscheint uns hier-
nach die Aufforderung an die Vorgesetzten, ,,den

1 Kurzer Unterricht 111.
2 Kurzer Unterricht 100,

8 Daselbst.
£ Daselbst.
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Kindern nur gute Exempeln zu geben.” ! FEigen-
artig aber — und das ist bezeichnend fiir das Gewalt—
same, Forcierte der Franckeschen Pédagogik —
muB es berithren, wenn dem Erzieher geraten wird
,mit FleiBl gute und lobliche Handlungen in Gegen-
wart der Kinder vorzunehmen.”? Abgesehen davom
daB es eciner wahren Erzieherpersonlichkeit selbst
widerstrebt, die Rolle eines Schauspielers zu iiber-
nehmen, laBt diese Forderung einen tlieferen Ein-
blick in die Kindesseele vermissen. Francke kennt
offenbar das kindliche Feingefithl nicht, mit dem der
Schiiler zwischen dem Urspringlichen, Echlen, dem
in der Tiefe der Personlichkeit Wurzelnden und dem
Gemachten. Gekunstelten, der Maske zu unterschei-
den weib.

Noch mehr aber tritt dieser aufdringliche Zug
hervor in der Aufforderung an die Prizeptoren, aus-
driicklich auf das eigene gute Beispiel aufmerksam
zu macken. ,Der Informator soll die Kinder fleiBig
aufmuntern, auf solche (= von ihm gezeigle) gute
Exempel wohl acht zu haben und ihnen nachzufol-
gen.”3 Die eigene Tugendhaftigkeit zu einem Objekt
gemeinsamer Betrachtung zu wihlen, erscheint uns
widerlich und muB auch auf ein feinfithlendes Kind
abstoBend wirken.

Vielleicht aber lassen sich diese offenbaren MiBi-
griffe darauf zurtckfihren, daB Francke selbst zu
wenig direkte Fihlung mit den Zoglingen seiner An-
stalten nahm und die eigentliche Bildungsarbeit aus-
schlieBlich ‘deen ihm unterstellten Prézeploren iiber-
liel. So ist es zu verstehen, dall ihm ein genauer
Einblick in die tiefsten Grinde des kindlichen Ge-
fiklsletens versagt blieb.

c) Psychologie der Strafe

In dem letztgenannten Umstande, daB Francke zu
wenig sich unmittelbar mit Bildungspraxis befaBte,
liegt auch der Hauptgrund dafir, daB Franckes An-
stalten gerade in dem Punkte eine zum Teil sehr
scharfe Absage erfuhren, in dem sie es am wenigsten
verdienen sollten, hinsichilich der Handhabung von

1 Daselbst.

2 Kurzer Unterricht 100.

8 Daselbst,
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Strafmilteln. Es fist nicht zu bestreiten, daB die
hiaulig wiederkehrenden IKlagen iiber all zu harte
Belandlung der Zoéglinge von seiten mancher Infor-
matoren in  den Konferenzprolokollen zu dem
Schlusse berechfigen, dall ,die Disziplin sehr streng
und Lorperliche Zichtigung haufig war.”! Auch von
Hellmuth Ilevden® und von Friedrich Eckstein 3wird
aul die tberaus scharfe Zueht in den Franckeschen
Anstalten hingewiesen. Die Kritik mag, soweil sie
lediglich die tatsichlichen Verhiltnisse belrifft, viel-
leicht angebracht sein, wenngleich kaum anzu-
nehmen ist, dali es Franckes wachsamem Auge ganz
ertgangen wire, wenn die Prizeptoren seiner Inlen-
tion immerwihrend zuwidergehandelt hitten. Sobald
die Krilik aber unseren Pidagogen selbst im Auge
hat. fehlt ihr jeder Anhaltspunkt. Francke konnle
namlich kaum noch deutlicher zum  Ausdruck
bringen, wie sehr ihm am ‘Herzen lag, der
barbarischen Schuldisziplin seiner Zeil enigegenzu-
treten. Die umfangreichen Ausfiihrungen iiber dieses
Kapitel in allen seinen pidagogischen Schriften be-
weisen, wie ernst Francke besirebt war, aus seinen
Anstalten jene bosen Geister zu verbannen. von wel-
cheri die Schulmeister seiner Zeit zum groBten Teile
erfait waren und ‘wie er sich bemiihte einer Diszi-
plin Eingang zu verschaffen, die dem jugendlichen
Gen tite gerecht wurde. Wir stehen nicht an, die
Regeln, die Francke hier aufstellte, noch Ffiir unsere
Zeit als vorbildlich zu bezeichnen.

Francke steht hinsichtlich seiner Anschauung
vom Zweck der Strafe im Einklang mit der Siraf-
theorie seiner Zeit.  Als Folge der N aturrechislehre
des 17. und 18. Jahrhunderts haltte sich die soge-
nannte ,,Abschreckungstheorie” herausgebildet, in der
auch schon der Gedanke der .Besserung’ einge-
schlossen war. Der Zweck ider Strafe besieht hier-
nach in der Verhiitung kiinftiger Vergehen. Trotz
ihres tbel klingenden Namens entwickelte die Ab-
schreckungstheorie humanere Grundsilze und fithrte
zu einer milderen Strafweise, als sie nach der , Ver-

! Theobald Ziegler: Geschichte der Pidagogik Miinchen
1895, 8. 185.

 Hellmuth Heyden: Augusi Hermann I'rancke, der Mann
und sein Werk. Stettin 1927, S. 38.

8 Hckstein a, a. 0. S 45.
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geltungstheorie” iiblich war.® Das konnen wir aus
Grundsilzen, die fir Francke bei der Anwendung
von Strafmitteln mabgebend waren, deullich er-
kennen.

Im Geiste gerechter Milde soll der Zogling be-
handelt werden. Mit diesen Worten kdénnte man
die Franckesche ,Disziplin”’ kurz charakterisieren.
Damit ist schon gesagt, dall Francke dem anderen
Extrem einer allzu laxen Behandlung ebenso abhold
war als der liibermiBigen Strenge. Gerade milt der
Einl allung des goldenen Mittelweges bewihrt er sich
aber als feiner Psychologe. Seine reiche Erfahrung
hac¢ ihn geichrt, 'dall ein Ubermall von Milde vom
Kinde ebensowenig veriragen wird., als jene iiber-
triebene Hirte.

Lus dieser Einsicht erkliaren sich die frefflichen
Ratschliage an seine Prézeptoren.  Als oberster
Grundsalz gilt: Jeder Strafvollzug hat im Geiste der
Liebe zu geschehen. Daraus folgt schon, dall der
Erzieher in der Wahl der Strafart eine geeignete
Stufenfolge einzuhalten hat mnd nicht mit der Sirafe
beginnt, die am wenigsten jenes Moment erkennen
laBt. mit der korperlichen Ziichtigung. Wenn diese
auch vor Francke in der Meinung, ,,dall man dic
Rute mnicht gar von der Kinderzucht verbannen
kénne’”,? nicht vollig abgelehnt wird, so soll sie doch
nur als uallima ratio zur Anwendung kommen und
grundsitzlich nur dann erfolgen, wenn blobe Wort-
strafen wirkungslos bleiben. s ist vonnothen, dal
man die rechite Gradus bei denen Kindern gebrauche
und nichl mit der Schiarfe, sondern mit Freundlich-
keit. nicht mit Schligen, sondern mit Worten den An-
fang mache.”? Francke zahlt diese Einhaltung einer
gerechten Stufenfolge in der Anwendung von Straf-
mitteln zu den Iauptvorziigen seiner Aslallen:
,Hicaverbis non slatim ad verbera festinatur, si vero
summa casligandi adsit necessitas, palerno animo,
praeniissis admonitionibus, dilata ad tempus poena
a pueris sumitur.’¢ Den Prizeptoren wird zur
1 Barth Paul: Die Elemente der Brziehungs- und Unter-

richislehre auf Grund der Psychologie und Philosopiie der Gegen-
wart, Leipzig 1911. 3. Aufl. 8. 77.

2 Kurzer Unterricht 124,
8 Daselbst 125,
£ Prdcipua capita § 11.
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und Warnen zu versuchen, den fehlenden Zégling auf
die rechte Bahn zurickzuftibren, bevor sie zum
Stocke greifen. ,,Die Rute soll nicht gebraucht wer-
den, wo nicht zum wenigsten dreimal eine Warnung
und miindliche Bestralung vorhergegangen.”1 Da aber
durch ein Ubermall von Geduld und Langmut das
das Kind leicht veranlaBt wird sich schlieBlich an die
Warnungen zu gewohnen ohne sich dadurch beein-
flussen zu lassen, empfiehlt Francke, ,,daB man das
Warnens auch gar micht zu viel mache, und es nur
dabei bewenden lasse. Sonstens werdens die Kinder
endlich gewdhnel und mehmen nichts zu ihrer Bes-
serung an.”

Derselbe Geist der Liebe, der bestimmend sein
soll fir die rechte Wahl des Strafmittels, mul} auch
noch im Stafvollzug ersichtlich sein. Aus diesem
Grunde wird gefordert, zunfchst das Kind von der
Strafwiirdigkeit seiner Handlung zu iiberzeugen, in
ihm das ‘Gelihl zu wecken, daB es die Strafe als ge-
recht empfinde. ,,.Denn die Kinder miissen erkennen
und in ibrem Gewissen {iberzeuget sein, daB sie die
Bestrafung wohl verdienet haben, derowegen man
ihnen i hr Verbrechen auch zu der Zeit, wenn man sie
bestrafet, furstellen muB, daB sie nicht Ursache
finden zu klagen.”3 Oft und eindringlich wird den
Prizeptoren ans Herz gelegt beim eigentlichen Straf-
akt nie jenen obersten Grundsatz zu vergessen. Fir
den Erzieher unwiirdige und das kindliche Gemiit
verbitternde Beschimpfungen sind deshalb zu unter-
lassen; denn ..keineswegs wiirde mit solcher viter-
lichen Liebe iibereintreffen, wenn sie (— Priizeptores)
Kinder etwa aus [Ungeduld Ochsen, Esel, Narren usw.
hieBen, oder ihnen sonst iible Namen geben und un-
anstandige Redensarten gebrauchen wollten.”? Streng
warnt [Francke weiterhin davor, sich vom Zorne
hinreiBen zu lassen, da im Affekt verhiangle Strafen
nicht nur geeignet sind im Kinde HaBgefiihle gesen
den Strafenden hervorzurufen, sondern weil auch fir
den Erzieher in dieser Situation die Gefahr besteht
das rechte MaB zu tberschreiten. Damit wére aber
der eigentliche Zweck der Strafe, den Francke. wie
wir ioben sahen, mehr in der Verhiitung kiinftiger
L Ol S W 235,

2 Kwrzer Unterricht 112.
8 Daselbst 125.
1 0. L W 235,
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Vergehen als in der Siihne fir begangene Fehler er-
blickt, verfehlt. {Das Kind soll ja die Strafe als
» Wohltat” betrachten. Zu diesem Ende soll es selbst
erkennen, dall der Erziecher aus Mitleid, nicht aus
Lust gehandell, es soll sich gleichsam (wie das spé-
ter in grundsiizlicher Weise Herbart betont) des Er-
ziehers Urteil zum eigenen machen.

Wiederum charakteristisch fir Franckes gewall-
same Art ist es aber, wenn fvom gestraften Kinde ver-
langt wird, sich fir das empfangene Leid zu bedan-
ken. ,,Sie (= die Prizeptoren) sollen sich auch nach
der gebrauchten Zucht die Hand geben, Dank sagen
und Besserung angeloben lassen.”! Einem tiefer in
die Gemiitsverfassung eines geziichligten Kindes Ein-
blickenden kann nicht verborgen bleiben, daB dieses
Gebot entweder zur Nichtbefolgung herausfordert,
oder zu Heuchelei fihren muB. Ebensowenig wie
mit diesem Verlangen kénnen wir einverstanden sein
mit der Aufforderung an die Prizeptoren, der korper-
lichen Ziichtigung gleichsam eine Entschuldigung vor-
hergeben zu lassen, um die Schiler zu tiberzeugen,
,Wie ungern man mit der Rute strafe und wie viel
lieber man die Rute gar wegwerfen wollte, wenn
sie nur mit Worten sich wollten ziehen lassen.’”2
Francke verkennt offenbar, daB das Kind angesichts
der bevorstehenden Strafen sich fiir solche Versiche-
rungen wenig zuginglich zeigt und daB es geratener
ist, in dem Falle, in dem sich die korperliche Ziichti-
gung wirklich notwendig erweist, ohne lingere Er-
klirung die Strafe zu vollziehen. Auf das Bedenk-
liche eines allzulangen Strafaufschubes weist Francke
selbst hin und fugt die psychologische Begriundung
fur seine Ansicht bei. ,,Wenn ein Kind um seiner
Bosheit willen notwendig zu bestrafen ist, so muB
man es nichl einen oder etliche Tage aufschieben,
sondern die Sache nur bald vornehmen und abtun.
Denn wenn man es aufschiebet, so stehet das Kind
inmer in der Furcht, weil es nicht weiB, was ihm
widerfahren soll.”’3

Die angefiihrten Entgleisungen diirfen uns nicht
veranlassen unser obiges Urleil zuriickzunehmen.
Franckes Strafsystem hasiert auf der richtigen psy-

L0 L Wi 230,

2 Daselbst.

3 Daselbst
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clic logischen Erkenninis, daB das Kind durch Liebe
leichler geleitet wird als durch Furchf. Deshalb
will er auch solche MaBnahmen, die lediglich die
Auslosung von Angst- und iln(‘hlﬁvluhi{‘n zur Folge
‘haben, vermieden wissen. Der Terrschenden Un-
sitte, das Kind in finsteren Riumen gefangen zu hal-
ten, tritt er scharf entgegen. ,,Es soll kein Priazeptor
ein Kind in eine Klasse, da man die Laden zumachl,
oder sonst in einem finsteren Ort zur Sirafe ein-
sperren, oder bis in die Nacht in der Schule allein
lassen. ... als welches [dlen furchisamen Kindern zum
Schaden U'(I(‘I('hl‘i'l kann.”?

Liebevolle Nachsicht ist besonders am Platze in
der BeL dl](l]ul]”’ der Schulneulinge. Die ihrer Allers-
stufe eigenen I’ chler und Schwichen sind zu beriick-
Hl(hll“’(‘ll und durfen keinesfalls mit roher Gewalt
l;el“lmpll werden. . Um geringer Dinge willen, da-
runter sc nfimlach bel I\IL‘IH(H ]\ln(l('l n (lll‘ vitia aelalis
zu rechnen, da eines etwa sich umsiehet, lachel, flat-
terhaft ist oder wenn es elwas \cl‘swho[ und nicht
recht machel, soll man nicht bald ein Kind schlagen,
sondern es nur mit Worten erinnern und zur Vorsich-
tigkeit ermahnen.”? Diese Ricksicht auf die typi-
schen Zige einer Altersstufe ist auch gebolen bei der
Bestrafung der Jugend im Pubertitsalter. Es ent-
ging Francke m(hl dal gerade die heranwachsende
wacml durch die F (’lnhml des Ehrgefiihles sich aus-
701(*11110[ dessen Verletzung durch unwm(hﬁe Behand-
Iung die schlimmsten Iolrfvn nach sich a:u‘h(‘n kann.
Der Jiungling will. ht‘s()mlms in den sogenannten Fle-
geljahren, schon als Mann behandelt \\m'{lcn seine
verninftige Finsichl ist soweit entwickelt, daB sie als
Motiv fiir sein Handeln in Betracht kommt. Diesem
Umstand hat der Erzieher Rechnung zu tragen, indem
er in rubiger Art an die Einsicht des Heranwachsen-
den appeliert. ,Mit bosen Kindern von finfzehn
und mehr Jahren muB ein Pr dzeplor sehr weislich
umgehen, daB er sie nicht erbittere oder drger mache;
mit schimpflichen Worten, Drohungen und kindi-
scher Strafe richtet man bei ihnen mchlc‘. aus. Esist
das ]){“i{(‘ dafl man in Sonderheit mit diesen grofieren
oft privatim rede und ihnen ihre BoBheit lebendig
vorlalte. 3

Ol 2609)
2 0. L, W. 265.
8 0. L., W. 274.
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Neben der Riicksicht auf die eigenartige seelische
Verfassung gewisser  Entwicklungsstufen betonl
Francke die Nolwendigkeit, sich in der Wahl und
dem - Ausmali der StratmaBnahme auch nach der
Individvalitat jedes einzelnen Zoglings zu richten.
»Ein Prizeptor soll sich auch bemiithen, die Ge-
niiiler der Kinder kennen und priifen zu lernen, damit
er zarle und weiche Gemiiter nicht wie harte und
freche Kinder traktiere.”t” Vom Lehrer wird, um
dieser Forderung nachkommen zu kénnen, vorausge-
setzl, dall er das psychologische Verstindnis be-
silzl, die Handlungen der Zoglinge nach der ihnen
zugrunde liegenden Gesinnung zu beurteilen und zu
unlerscheiden. ,Es ist wohl zu merken, daB ein
}._Hllcl}‘qu}(‘.]]it‘(l zu halten ist inter petulantiam et mali-
iam.”?

Mit Rechit verpont sind Bestrafungen zur Verbes-
serung intellektueller Mingel. Franckes 'Vorbilder
sind hier, wie in vielen anderen Punkten die Didak-
tiker Ratke und Comenius, die die korperliche Ziich-
tigung grundsilzlich fiir den Unterricht verwarfen.
An vielen Stiellen wird auf das Widersinnige der
tiblen Gewohnheit des Einpriigelns hingewiesen. ,,Um
des Lernens willen und wenn ein Kind etwas nichi
alsbald begreifen kann... soll kein Kind ausgeschol-
len oder geschlagen werden.” Ebenso enlschieden
wird es verurteili, die Aufmerksamkeit der Schiiler
durch korperliche Ziichtigung zu erzwingen. . Es
begiebet sich auch wohl, daB manchmal Kinder
mik Schlagen zur Aufmerksamkeit gelrieben werden,
welches miehr schadet als nutzet.””2

Das Ergebnis unseres ersten Teiles

Angesichis der Menge authentischer Zeugnisse,
die Franckes psychologischen Scharfblick ebenso her-
vorl eben, wie sein liebevolles Verstindnis [tir das
Kind. ersckeint uns eine Kritik, die unserem Pida-
.gogen auch nur den Versuch ,das Wesen des Kindes
und der Jugend zu verstehen”® abspricht, zu hart,
ja fast unverstindlich. Ohne uns gegen dic offen-
0. L, W. 274.

O, L. W, 266,
Daselbst 267,
Daselbst 204.
Eger: a. a. O.
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sichtlichen Miangel und Einseitigkeiten seines Erzieh-
ungsplanes. die aus seiner pietistisch-religiosen Ein-
stelleng resultieren, zu verschlieBen, ohne die Ent-
gleisungen und Ubertreibungen zu beschonigen, die
fiir «den rigoristischen Zug der Franckeschen Pada-
gogik be:eichnend sind, kommen wir zu dem gerech-
teren Gesamturteil, daB Franckes Erziehungsmethode
ihres psychologischen Gehaltes wegen schon einige:
Annerkennung verdient.
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